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PROLOGO

En un mundo educativo que evoluciona constantemente, marcado por la rapida
transformacion de los entornos de aprendizaje y la emergencia de nuevas metodologias
pedagogicas, la investigacion que usted esta a punto de explorar se rige como un faro de
innovacion y comprension. Esta investigacion se adentra en el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) en la ensefianza de matematicas, una estrategia que no solo desafia los
paradigmas tradicionales, sino que también promete transformar la manera en que los
estudiantes comprenden, interactuan y aplican los conceptos matematicos en la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia durante el periodo lectivo 2023-2024.

El nucleo de este estudio es una indagacién meticulosa que desentrafia como se
implementa actualmente el ABP en la ensefianza de matematicas, y coémo esta
metodologia puede ser enriquecida y expandida a través de un taller de capacitacion
disefiado para docentes.

Este trabajo es un testimonio de la colaboracion, la indagacion rigurosa y el
compromiso con la excelencia educativa. Lo invitamos a sumergirse en las paginas de
esta investigacion, que no solo es un reflejo del estado actual del ABP en la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia, sino también una luz guia hacia el futuro de la ensefianza
de matematicas. Este estudio es un paso hacia la reimaginacion de la educacion
matematica, un puente hacia un aprendizaje que es relevante, interactivo y profundamente

enraizado en los desafios y maravillas del mundo real.

Ing. Maria Guisella Zambrano Lopez MSc.

Docente de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia.
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RESUMEN

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una metodologia pedagogica que
centra el proceso de aprendizaje en la resolucion de problemas complejos y reales,
promoviendo el desarrollo de habilidades criticas y analiticas en los estudiantes. Esta
estrategia fomenta la investigacion y la colaboracion, permitiendo a los alumnos aplicar
conocimientos tedricos a situaciones practicas, lo que facilita una comprension mas
profunda y duradera de los contenidos. La presente investigacion se enfoca en analizar la
incidencia del aprendizaje basado en problemas (ABP) en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia, periodo lectivo 2023-2024. Con el objetivo de comprender la influencia de la
aplicacion de esta metodologia innovadora, se llevara a cabo un estudio exhaustivo que
abordard tanto la implementacion del ABP como sus efectos en el desarrollo de
habilidades matematica. El enfoque pedagdgico se presenta como una alternativa para
mejorar la comprension y aplicacion de conceptos matematicos. A través de una revision
bibliografica detallada y la recopilacion de datos cualitativos y cuantitativos, se pretende
evaluar la efectividad del ABP en comparacion con métodos tradicionales de ensefanza.
La Unidad Educativa Ciudad de Valencia se convertira en el escenario de estudio, se
recopilaran datos a través de encuestas y entrevistas con docentes y estudiantes. Los
resultados de este estudio proporcionardn informacion valiosa sobre la viabilidad y
eficacia del aprendizaje basado en problemas en el contexto especifico de la ensefianza
de matematica de esta institucion.

Palabras clave: Proceso de ensefianza y aprendizaje, aprendizaje basado en problema,

matematica, pedagogia, innovacion.
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ABSTRACT

Problem-Based Learning (PBL) is a pedagogical methodology that focuses the
learning process on the resolution of complex and real problems, promoting the
development of critical and analytical skills in students. This strategy encourages research
and collaboration, allowing students to apply theoretical knowledge to practical
situations, which facilitates a deeper and more lasting understanding of the content. This
research focuses on analyzing the incidence of problem-based learning (PBL) in the
mathematics teaching-learning process of students at the Unidad Educativa Ciudad de
Valencia, school year 2023-2024. In order to understand the influence of the application
of this innovative methodology, an exhaustive study will be carried out that will address
both the implementation of PBL and its effects on the development of mathematical skills.
The pedagogical approach is presented as an alternative to improve the understanding and
application of mathematical concepts. Through a detailed literature review and the
collection of qualitative and quantitative data, the aim is to evaluate the effectiveness of
PBL in comparison with traditional teaching methods. The Unidad Educativa Ciudad de
Valencia will become the study setting, data will be collected through surveys and
interviews with teachers and students. The results of this study will provide valuable
information about the feasibility and effectiveness of problem-based learning in the

specific context of mathematics teaching at this institution.

Keywords: Teaching and learning process, problem-based learning, mathematics,

pedagogy, innovation.
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INTRODUCCION

La educacion matematica es la base del desarrollo cognitivo y practico de los
estudiantes y proporciona herramientas importantes para la resolucion de problemas y el
pensamiento critico. En este contexto, el aprendizaje basado en problemas (ABP) ha
surgido como un enfoque innovador que promete transformar la ensefanza de las
matematicas y promover una comprension mas profunda y practica de la materia. Este
trabajo investiga la implementacion del ABP en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia
con el objetivo de evaluar su impacto en el proceso de aprendizaje de las matematicas en
el periodo lectivo 2023-2024.

El aprendizaje basado en problemas (ABP) es una estrategia de ensefianza
centrada en el estudiante que aprende investigando y resolviendo problemas complejos y
significativos. Este enfoque inspira el pensamiento critico, la colaboracion y la aplicacion
practica del conocimiento, y proporciona a los estudiantes marcos apropiados para el
aprendizaje constructivo (Vera et al., 2021a).

Por otra parte, tradicionalmente se ha considerado que la educaciéon matematica
imparte conocimientos y procedimientos estandarizados. Sin embargo, la integracion del
ABP en la educacién matematica pretende cambiar radicalmente este enfoque, animando
a los estudiantes no s6lo a adquirir habilidades técnicas, sino también a desarrollar
habilidades fundamentales para aplicar las matemadticas en contextos reales y variados
(Acosta et al., 2018).

Este trabajo cobra relevancia al abordar la necesidad de métodos de ensefanza
que respondan a los desafios del siglo XXI, donde la capacidad de resolver problemas,
pensar criticamente y aplicar conocimientos en diferentes situaciones es mas importante

que nunca. Al examinar el uso del ABP en la educacion matemadtica, este estudio



proporciona informacion valiosa sobre coémo este enfoque puede enriquecer la
experiencia educativa y mejorar los resultados del aprendizaje. El principal objetivo de
este estudio es determinar el impacto del ABP en la educacion matematica urbana en la
Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Esto incluye evaluar como el ABP cambia las
estrategias de ensefianza de los profesores y evaluar su impacto en la comprension y
motivacion de los estudiantes en matematicas. A continuacion, se da una descripcion de
cudl es la estructura del este proyecto de investigacion:

En el capitulo I, de este proyecto se realiza la descripcion del proyecto, el marco
institucional, la finalidad del proyecto, contextualizacion y ubicacion de la problematica,
situacion actual de la problematica, el problema con sus derivados, se plantean los
objetivos del proyecto, las metas que se fijan a alcanzar, los beneficiarios del proyecto,
los criterios metodologicos para su desarrollo y los factores externos o pre-requisitos de
logros que son las condiciones que favorecen u obstaculizan los logros del proyecto

En el capitulo II, se presenta el marco conceptual, teorico y legal de la
investigacion, mismos que estan basados en antecedente respectivos y los respaldos de
estudios cientificos. El capitulo III, abarca el desarrollo del proyecto, este proceso
contiene la recoleccion de informacidn, procesamiento y andlisis de los resultados,
planteamiento de la propuesta, cronograma e indicadores de cambio educativo.

En el capitulo IV, se desarrollan los principales resultados de la realizacién de las
actividades, metas y objetivos del proyecto, ademads, se establece la evaluacion del
proyecto que precisa aclarar los procesos de evaluacion ejecutados, asi como la
valorizacion de los resultados que se obtuvieron al final de su realizacion. El capitulo V,
esta conformado por las conclusiones y recomendaciones del Proyecto de Desarrollo

Educativo.



CAPITULO I

NATURALEZA DEL PROYECTO

Educar no es dar carrera para
vivir, sino templar el alma para
las dificultades de la vida.

John Ruskin



1.1. DESCRIPCION DEL PROYECTO

Este proyecto de investigacion se enfoca en explorar la aplicacion del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) en el proceso de enseflanza-aprendizaje de matematicas en
la basica superior de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia durante el periodo lectivo
2023-2024. Se busca comprender como esta metodologia innovadora puede influir
positivamente en el desarrollo de habilidades cognitivas y en la resolucion de problemas
de los estudiantes

La iniciativa no solo se limita a un analisis del estado actual de la implementacion
del ABP, sino que también propone un marco teérico robusto y un taller de capacitacion
para los docentes del area, con el objetivo de mejorar la calidad educativa y evaluar
sistematicamente los resultados obtenidos en la aplicacion del ABP en el aprendizaje de
los estudiantes. Este enfoque integral pretende no solo generar conocimiento teérico, sino
también ofrecer herramientas practicas para optimizar la experiencia educativa de los

estudiantes y fortalecer las habilidades pedagdgicas de los docentes involucrados.

1.2. MARCO INSTITUCIONAL

La unidad educativa Ciudad de Valencia estd ubicada en el canto valencia,
provincia de Los Rios, es un centro educativo de educacion regular y sostenimiento fiscal,
con jurisdiccion hispana, la modalidad es Presencial de jornada Matutina, Vespertina y
Nocturna y nivel educativo de EGB y Bachillerato. Cédigo AMIE: 12H01796 con
Direccion de ubicacion: Avenida 13 de diciembre Calle Decima De La Cooperativa 12 de

Julio imparte tipo de educacion: Educacion Regular.



Cuenta con un nimero de docentes del género femenino de 50 profesionales y
nimero de docentes del género masculino de 34 profesores. Teniendo asi un total 84 que

imparten educacion desde el nivel de basica superior hasta el bachillerato.

1.3. FINALIDAD DEL PROYECTO

La finalidad fundamental de este proyecto de investigacion es mejorar la calidad
del proceso de ensenanza-aprendizaje de matematicas en la béasica superior y bachillerato
de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia durante el periodo lectivo 2023-2024, a través
de la implementacion y evaluacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).
Buscamos proporcionar una comprension profunda de como esta metodologia innovadora
impacta tanto en los docentes como en los estudiantes.

La iniciativa tiene como propdsito no solo diagnosticar y fundamentar
tedricamente la aplicacion del ABP, sino también ofrecer una propuesta concreta de
capacitacion para los docentes, con el objetivo de mejorar sus practicas pedagogicas y, en
ultima instancia, evaluar coémo esta intervencion se traduce en un aprendizaje mas
efectivo y significativo para los estudiantes de matematicas. La finalidad ultima es
contribuir al enriquecimiento de la experiencia educativa, fortaleciendo las competencias

tanto de los educadores como de los educandos.

1.4. CONTEXTUALIZACION Y UBICACION DE LA PROBLEMATICA

En las ultimas décadas, la educacién matematica ha experimentado un cambio
importante hacia métodos de ensefianza disefiados para desarrollar una comprension mas
profunda y préctica de los conceptos matematicos. Un enfoque que estd ganando terreno

y reconocimiento es el aprendizaje basado en problemas (ABP). Este paradigma



educativo se basa en el supuesto de que la resolucion de problemas reales no s6lo mejora
las habilidades matematicas de los estudiantes, sino que también promueve el desarrollo
de habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento critico y la capacidad de
transferir conocimientos en contexto (Franco & Londoio, 2023).

Estudios previos han investigado el ABP en diversas disciplinas, pero aun queda
por analizar su aplicacion especifica en matemadticas y su impacto en el rendimiento
académico y el desarrollo de habilidades especificas. Como la sociedad actual requiere
mas habilidades matematicas que simplemente memorizar formulas y procedimientos, es
necesario examinar como el ABP puede preparar a los estudiantes para los desafios del
mundo real (Solar, 2021).

A nivel internacional, Padilla y Florez (2021), explican en su articulo “El
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la educacion matematica en Colombia.
Avances de una revision documental” que el aprendizaje basado en problemas (ABP) ha
resultado ser una estrategia didactica implementada a nivel mundial en distintas
modalidades escolares y niveles, se plantean como objetivo estudiar trabajos llevados a
cabo a nivel internacional, nacional y local en relacion al uso de esta estrategia en la
educacién matemadtica y en particular, en la formacion de profesores de esta area del
curriculo escolar colombiano.

Esto les permite a los autores concluir que diferentes estudios que utilizan
diferentes métodos muestran resultados prometedores de este enfoque. Sin embargo, al
menos en el Caribe colombiano, se necesitan estudios meta analiticos que abran areas y
direcciones de investigacion relacionadas con el estudio del ABP en educacion
matematica como programa central para la formacion docente en esta area en las escuelas

(Padilla & Florez, 2021).



Asi mismo Tantalean, (2020), menciona que el “Aprendizaje basado en problemas
para desarrollar Competencias matemadticas en estudiantes de primer grado del nivel
secundaria, Trujillo 2019” los resultados obtenidos en Perti demostraron que los
estudiantes desarrollaron exitosamente destrezas en la resolucion de problemas
aritméticos y algebraicos. Utilizando estrategias de aprendizaje basado en problemas, la
capacidad cuantitativa se puede ubicar en el nivel mas alto, por lo que el nivel bueno es
del 77,42%, el nivel excelente es del 22,58%. Ademas, los excelentes en la competencia
de regularidad, reciprocidad y variabilidad representaron el 3,23%, y los excelentes, el
96,77%. Concluyendo asi que, el aprendizaje basado en proyecto trae resultados positivos
en el aprendizaje y desarrollo académico.

Esta investigacion se realiz6 en la ciudad de Valencia, ubicada en la provincia de
Los Rios, Ecuador, se distingue por su rica diversidad cultural y su importante desarrollo
agricola. Conocida como el "Jardin de Los Rios", Valencia es un canton joven, fundado
en 1995, que ha crecido alrededor de la amabilidad y la hospitalidad de su gente. La
Unidad Educativa Ciudad de Valencia, se encuentra en este entorno vibrante y en
constante evolucion, ofreciendo un contexto Unico para la implementacion de
metodologias educativas innovadoras como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

A nivel del Ecuador, en el articulo cientifico “Metodologia del aprendizaje basado
en problemas aplicada en la ensefanza de las Matematicas” se concluye que, el
aprendizaje basado en problemas (ABP) es uno de los métodos de ensefianza mas
aceptados en las instituciones de educacion superior. Es un proceso de aprendizaje activo
que funciona mediante la resolucion de problemas relacionados con la interaccion de los
estudiantes y su entorno profesional. La esencia del aprendizaje basado en problemas es

identificar, describir, analizar y resolver problemas, lo cual se logra con la ayuda de los



docentes, desempenando asi un papel diferente en el proceso de aprendizaje y en los
estudiantes (Vera et al., 2021b).

Los autores citados en el parrafo anterior se planten como objetivo de
investigacion implementar el aprendizaje basado en problemas en las aulas de
matematicas como parte de un método que los profesores pueden utilizar para involucrar
a los estudiantes en las ciencias y la ingenieria agricolas. Mediante una metodologia
exploratoria, descriptiva por medio de un enfoque cualitativo, donde por medio de la
aplicacion de una encuesta realizada a los 78 estudiantes de segundo semestre de la
carrera de Agropecuaria con un diagnostico sobre los elementos del conocimiento que
sirven de base al estudio de ABP se obtiene como resultado que la determinacién de las
estrategias de los profesores de matematicas, de 78 estudiantes encuestados, 72
estudiantes (es decir, 92,3%) coincidieron en que los profesores utilizan estrategias para
realizar las actividades y 3 estudiantes (es decir, 3,8%) dijeron que también son las
mismas, lo que corresponde a 3.8% de 3 estudiantes. no proporciond ningliin argumento
(Vera et al., 2021b).

A nivel local, en el contexto de la educacion en Ecuador, especialmente en la
provincia de Los Rios, un estudio reveld que, a pesar de los esfuerzos realizados por las
autoridades educativas, las metodologias de ensefianza aiin predominan en formas
tradicionales, donde el profesor juega un papel protagonico, relegando a los estudiantes a
roles pasivos. Esta situacion subraya la necesidad de explorar y adoptar enfoques
innovadores como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que pueden facilitar un

aprendizaje mas interactivo y centrado en el estudiante (Mora, Salazar & Paliz, 2019).



La investigacion documentada en este estudio sugiere que, para mejorar la calidad
educativa y satisfacer las demandas del contexto actual, es esencial desarrollar y aplicar
metodologias que permitan a los estudiantes participar activamente en su proceso de
aprendizaje. Este enfoque no solo podria ayudar a mejorar las competencias de los
estudiantes sino también a adaptarse mejor a las exigencias de la vida moderna y las

demandas laborales del futuro.

1.5. SITUACION ACTUAL DE LA PROBLEMATICA

En la region y especificamente en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, se
observa una situacion problematica en el ambito de la ensefianza de matematicas. La
metodologia tradicional utilizada en las aulas puede no estar logrando plenamente la
motivacion y participacion de los estudiantes, asi como su desarrollo de habilidades
practicas en la resolucion de problemas matematicos. Esta situacion puede generar un
desinterés por la materia y afectar negativamente el rendimiento académico de los
estudiantes.

En la institucion, se evidencia una brecha entre las estrategias pedagogicas
convencionales y la integracion de enfoques innovadores como el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP). La falta de aplicacion sistematica del ABP podria estar limitando las
oportunidades de los estudiantes para desarrollar habilidades criticas, creativas y de
resolucion de problemas, elementos clave en el aprendizaje matematico. Ademas, los
docentes pueden enfrentar desafios en la implementacion efectiva de esta metodologia
debido a la falta de capacitacion y recursos especificos para su aplicacion.

Esta situacion problematica resalta la necesidad de explorar y evaluar la viabilidad

del ABP en el contexto especifico de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, con el



proposito de mejorar la calidad educativa y proporcionar a los docentes y estudiantes

herramientas pedagogicas mas efectivas y motivadoras en el ambito de las matematicas.

1.6. PROBLEMA
1.6.1. Problema general
(De qué manera la aplicacion del aprendizaje basado en problemas incide en el

rendimiento y comprension de las matematicas en los estudiantes de la Unidad Educativa

Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-2024?

1.6.2.Problemas derivados

e ;De qué manera desde la teoria cientifica se puede desarrollar un marco teérico
sobre la aplicacion del aprendizaje basado en problemas en el aprendizaje de
matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia,
durante periodo lectivo 2023-2024?

e ;Cudl es la aplicacion actual del aprendizaje basado en problemas en el
aprendizaje de matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia, periodo lectivo 2023-20247?

e ,Como abordaria la integracion del Aprendizaje Basado en Problemas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de matematicas en los estudiantes de la
Unidad Educativa Ciudad de Valencia durante el periodo lectivo 2023-2024?

e ;De qué forma la guia de evaluacion permitird validar la propuesta del taller de
capacitacion a los docentes del area de matematica sobre la aplicacion del
aprendizaje basado en problemas para el proceso de ensenanza aprendizaje en la

Unidad Educativa Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-2024?
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1.7. DELIMITACION DEL PROBLEMA
La Unidad Educativa Ciudad de Valencia es una institucion de caracter pablico
dedicada a la ensefianza de Educacion Basica Superior y Bachillerato General Unificado

en Ciencias y Técnico.

Campo: Ciencias Sociales y Educacion
Area: Pedagogia
Linea de investigacion: Estrategia pedagogica y didactica para optimizar el

rendimiento escolar y evitar el fracaso y abandono
escolar.

Lugar: Unidad Educativa Ciudad de Valencia, del canton
de valencia.

Tiempo: De Enero 2024 a marzo 2024

1.8. OBJETIVOS
1.8.1. General

Identificar la influencia de la aplicacion del aprendizaje basado en problemas en
el proceso de ensefianza aprendizaje de matematicas de los estudiantes de la Unidad

Educativa Ciudad de Valencia, durante periodo lectivo 2023-2024.

1.8.2. Especificos
e Construir un marco teérico sobre la aplicacion del aprendizaje basado en
problemas en el aprendizaje de matematicas de los estudiantes de la Unidad

Educativa Ciudad de Valencia, durante periodo lectivo 2023-2024.
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e Diagnosticar la aplicacion actual del aprendizaje basado en problemas en el
proceso de ensefianza aprendizaje de matematicas en los estudiantes de la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-2024.

e Realizar la propuesta de un taller de capacitacion a los docentes del area de
matematicas sobre metodologias innovadoras en la aplicacion del aprendizaje
basado en problemas en el proceso de ensefianza aprendizaje de matematicas en la
Unidad Educativa Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-2024.

e Evaluar la propuesta del taller de capacitacion sobre el aprendizaje basado en
problemas planteada para el proceso de ensefianza aprendizaje de matematicas en
los estudiantes de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-

2024.

1.9. JUSTIFICACION

Segun Chila et al. (2023), el Aprendizaje Basado en Problemas "Fomenta el
aprendizaje porque los problemas alientan a los estudiantes a ver la relevancia de los
conocimientos adquiridos y a aplicar lo que han aprendido". Esta perspectiva subraya la
eficacia del ABP en conectar la teoria con la practica, haciendo que los estudiantes no
solo adquieran conocimientos, sino que también desarrollen habilidades cruciales para su
aplicacion en situaciones reales.

La implementacion del aprendizaje basado en problemas en la ensefianza de las
matematicas en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia es una oportunidad estratégica
para enriquecer el proceso educativo. Desde una perspectiva tedrica, el ABP se basa en
solidos principios de ensefianza y promueve una comprension profunda y el pensamiento

critico, que son aspectos importantes del aprendizaje eficaz de las matematicas.
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La implementacion del ABP en la educacion matematica no sélo cumple con la
vision de la pedagogia moderna, sino que también aborda la necesidad de educar a
ciudadanos que puedan enfrentar los desafios actuales con habilidades de razonamiento
solidas y creativas. Asi lo valida Vargas et al. (2020) en su trabajo Aprendizaje basado en
proyectos mediados por tic para superar dificultades en el aprendizaje de operaciones
basicas matematicas, donde tras implementar la metodologia en cuestion incrementa los
aprendizajes de los estudiantes y su motivacion al estudio de la matematica.

A nivel institucional, la Unidad Educativa Ciudad de Valencia se beneficiara al
elevar la calidad de su oferta educativa, posiciondndose como pionera en la adopcion de
metodologias avanzadas que responden a los desafios educativos actuales. A largo plazo,
la comunidad educativa en su conjunto, incluidos padres y administradores, se beneficiara
al ver estudiantes mas comprometidos, motivados y preparados para enfrentar los retos

futuros, contribuyendo al progreso y bienestar de la sociedad.

1.10. METAS

Las metas del proyecto de desarrollo educativo estan disefiadas para ser logros
especificos que se alcanzaran tanto durante la ejecucion del proyecto como en su
culminacion. Estas metas detallan acciones concretas y precisas, estableciendo
claramente cuanto se quiere lograr, cudndo y donde. Por ejemplo, una de las metas podria
ser "Implementar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en el 100% de las aulas de
matematicas de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia para el final del periodo lectivo
2023-2024, aumentando la participacion estudiantil en un 40%". Esta meta no solo define
un resultado cuantificable, sino que también especifica un marco temporal y el contexto

dentro del cual se desea lograr.
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Ademas, las metas permiten un seguimiento detallado y minucioso del progreso
hacia la consecucion de los objetivos generales del proyecto. Al establecer puntos de
verificacion regulares, como evaluaciones trimestrales del progreso del ABP en las clases
de matematicas, se facilita la medicion del impacto del proyecto y la realizacion de ajustes
necesarios. Este enfoque estratégico asegura que cada paso tomado contribuye de manera
efectiva hacia la vision a largo plazo del proyecto, permitiendo asi la construccion
sistematica del desarrollo educativo propuesto y garantizando que todas las actividades

estén alineadas con los objetivos finales establecidos.

1.11. BENEFICIARIOS

Los beneficiarios directos de este proyecto son tanto los estudiantes como los
docentes de la basica superior de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Los
estudiantes se beneficiaran al participar en un proceso de aprendizaje mas activo, centrado
en la resolucion de problemas, lo que potencialmente mejorard su comprension y
desempefio en matematicas. Los docentes, por su parte, se beneficiaran al adquirir nuevas
herramientas pedagogicas y metodologicas que les permitirdn mejorar su practica docente
y responder de manera mas efectiva a las necesidades educativas de sus estudiantes.

Ademas, de manera indirecta se beneficia a la comunidad educativa en su conjunto
dando o establecido un punto de partida para la mejora en la calidad del proceso educativo
en el area de matematicas, buscando asi que las personas de la comunidad adquieran
conciencia y motivacion al estudio de la matematica y apliquen los conocimientos basicos

de esta para resolver problemas de la vida diaria.
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1.12. CRITERIOS METODOLOGICOS
1.12.1. Tipo de investigacion
1.12.1.1. Enfoque:

Esta investigacion utiliza un enfoque cualitativos y cuantitativos para analizar el
impacto del aprendizaje basado en problemas en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia
durante el periodo lectivo 2023-2024. A lo que se refiere el andlisis cuantitativo, que
utilizd encuestas estructuradas para recopilar datos numéricos y descubrir tendencias de
la opinion de los docentes de matematicas. Por otra parte, el caracter cualitativo se centra
en comprender las experiencias y perspectivas a través de entrevistas y revisiones de la
literatura.

Esta estrategia de métodos mixtos tuvo como objetivo proporcionar una
comprension integral y detallada del uso del ABP y su impacto en el desarrollo de
habilidades matematicas al equilibrar la medicion estadistica con la interpretacion
contextual y subjetiva.

El proyecto ofrece recomendaciones educativas soélidas que combinen el analisis
tedrico con la practica y contribuyan a la promocion de estrategias eficaces de ensefianza

de las matematicas en el Valencia.

1.12.1.2. Alcance

Exploratoria: El nivel exploratorio fue crucial, ya que permitié adentrarse en el
impacto del Aprendizaje Basado en Problemas en la ensefianza de las matematicas en la
Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Por medio de la cual se obtuvo una comprension
inicial sobre como se ha integrado el ABP, qué percepciones tenian los docentes y cudles

eran los desafios y oportunidades que presenta su implementacion, esta fasee sento las
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bases para una indagacion mas detallada, guiando la direccion de la investigacion y
ayudando a formular preguntas especificas para fases posteriores del estudio.

Descriptiva: La investigacion descriptiva se centra en detallar y describir las
caracteristicas de un fendmeno, poblacion o area de interés de manera sistematica y
precisa. Para investigacion, el nivel descriptivo es esencial para comprender como se
implementa el Aprendizaje Basado en Problemas en la ensefianza de matematicas en la
Unidad Educativa Ciudad de Valencia.

Permite describir detalladamente el contexto educativo, las metodologias de
ensefianzas actuales, las percepciones y experiencias de los docentes y estudiantes
respecto a esta metodologia, y los resultados educativos observados. Al proporcionar una
descripcion clara y detallada del estado actual de la implementacion del ABP y sus
efectos, esta fase de la investigacion ofrece una base solida para el analisis posterior, la
toma de decisiones educativas y la formulacion de estrategias de mejora.

La investigacion-accion: La investigacion-accion es un enfoque metodoldgico
que combina la accidn y la reflexién en un proceso ciclico con el objetivo de mejorar
practicas y resolver problemas especificos en un contexto particular. En lo que se refiere
a esta investigacion, la propuesta pedagogica basada en el Aprendizaje Basado en
Problemas para la ensefianza de matematicas, la investigacion-accion permite a los
docentes de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia participar activamente en el disefio,
implementacion y evaluacion de la propuesta.

Los docentes, a través de ciclos iterativos de planificacion, accion, observacion y
reflexion, pueden ajustar y mejorar continuamente la propuesta basandose en la

retroalimentacion y los resultados obtenidos. Este enfoque dinamico y colaborativo no

16



solo fomenta el desarrollo profesional de los docentes, sino que también contribuye a la

mejora sustancial del proceso enseflanza-aprendizaje en la asignatura de matematicas.

1.12.2. Métodos utilizados en la investigacion

En el contexto de esta investigacion, el método deductivo fue esencial para aplicar
los principios teoricos del Aprendizaje Basado en Problemas a la practica educativa
especifica en matematicas, permitiendo evaluar si los resultados observados en el aula
concuerdan con las predicciones derivadas de la teoria.

Por otro lado, el método inductivo permitié recopilar y analizar datos especificos
sobre como el ABP se implementa y se percibe en la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia, y a partir de ahi, generalizar hallazgos o identificar tendencias sobre la
efectividad de este enfoque en la ensefianza de las matematicas.

Este analisis de estos métodos involucré la examinacion, interpretacion y
comprension de los datos recopilados, permitiendo la comparacion de los hallazgos con
la literatura existente y la sintesis de la informacién para extraer conclusiones

encaminadas para mejorar la practica docente.

1.12.3. Construccion metodologica del objeto de investigacion
1.12.3.1. Poblacion y muestra

Para la recoleccion de datos se considerd una muestra finita de 10 docentes y una
autoridad, quienes se desempefian en el area de matematicas en los niveles de basicas

superior y bachillerato de la Unidad Educativa Cuidad de Valencia.
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1.12.3.2. Técnicas de investigacion
o Encuesta: Esta fue dirigida a 10 profesores de basica superior y bachillerato de
matematicas de la Unidad Educativas Ciudad de Valencia y es un método valioso
para recolectar los datos basicos de la encuesta. Las encuestas proporcionan una
herramienta sistematica y eficaz para obtener informacion cuantitativa de forma
estructurada. En la encuesta a los docentes, se obtuvo informacion detallada sobre
el uso del aprendizaje basado en problemas y brindaran informacion valiosa sobre

la practica docente existente.
e Entrevista: La entrevista se aplico a la vicerrectora, quien lleva la parte
académica de la institucion educativa, por medio de la plataforma Microsoft
Teams, debido a que las actividades educativas fueron virtuales por el estado de

excepcion declarado en todo el territorio nacional.

1.12.3.3. Instrumentos de la Investigacion

El primer instrumento desarrollado fue una entrevista a la vicerrectora como
autoridad de la institucion y estuvo compuesto por 15 preguntas abiertas. El objetivo fue
conocer las perspectivas de gestion sobre la implementacion del ABP en la institucion.
Las preguntas fueron disefiadas para explorar experiencias pasadas, percepciones de los
beneficios y desafios del ABP y expectativas para su uso en la educacién matematicas.
La naturaleza abierta de las preguntas permite a las instituciones expresar sus puntos de
vista en detalle y proporciona informacion valiosa sobre los antecedentes institucionales.

Luego se aplico a los docentes una encuesta de diagndstico que constaba de 15
preguntas cerradas. Estas preguntas fueron disenadas para evaluar con qué frecuencia y

regularidad se utilizan ciertos métodos de ensefianza relacionados con el ABP en las aulas
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de matematicas. Las preguntas cerradas ayudaron a cuantificar las respuestas, lo que
permitio el andlisis estadistico proporcionando una descripcion general del estado actual
de las instituciones educativas.

Finalmente, se administr6 otra encuesta para validar las recomendaciones
docentes, compuesta por 5 preguntas disefiadas en escala Likert. Esta herramienta esta
disefiada para docentes y tiene como objetivo evaluar su satisfaccion y percepcion sobre
la efectividad y adecuacion del ABP propuesta. Esta permiti6 a los participantes indicar
su grado de acuerdo o desacuerdo con varias afirmaciones relacionadas con la propuesta,
proporcionando datos que reflejan el acuerdo del profesorado y la apreciacion de la
iniciativa.

Estos instrumentos han sido cuidadosamente disefiados y validados para
garantizar la relevancia y precision de la recopilacion de datos, proporcionando una base

solida para analizar e interpretar los resultados de la investigacion.

1.12.4. Elaboracion del marco teodrico

En la estructuracion del marco tedrico de esta investigacion, se siguio un enfoque
sistematico que comenz6é con una fundamentacion conceptual, seguida de una
fundamentacion teorica y, finalmente, un marco legal, para proporcionar una base solida
y multifacética sobre la cual desarrollar el estudio.

Inicialmente, la fundamentacion conceptual se centrd en definir claramente los
términos y conceptos clave relacionados con el Aprendizaje Basado en Problemas y la
ensefianza de las matematicas. Esto incluyo la exploracion de definiciones, la evolucion

del concepto de ABP a lo largo del tiempo, y su relevancia en el contexto educativo. Esta
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etapa fue crucial para establecer un lenguaje comtn y una comprensién compartida de los
conceptos fundamentales que guiarian la investigacion.

Posteriormente, la fundamentacion teodrica profundizo en las teorias y estudios
previos relacionados con el ABP, examinando cémo se ha implementado y evaluado en
diferentes contextos, especialmente en la ensefianza de matematicas. Se analizaron
investigaciones y teorias que abordaban tanto los beneficios como los desafios de la
metodologia antes mencionada, proporcionando un panorama amplio del estado actual.

Por tultimo, el marco legal examino las normativas, politicas y estandares
educativos relevantes para la implementacion del ABP y la inclusion en la ensefianza de
las matematicas, tanto a nivel local como internacional. Se identificaron las disposiciones
legales que respaldan, regulan o influyen en la adopcion de metodologias innovadoras en
el contexto educativo de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, proporcionando una
comprension de los requisitos y marcos regulatorios que enmarcan la investigacion.

Juntas, estas tres secciones conformaron un capitulo 2 robusto, proporcionando
no solo una fundamentacion conceptual y tedrico necesario para la investigacion, sino
también la base legal que guia y justifica la implementacion del ABP en el entorno

educativo especifico de este estudio.

1.12.5. Recoleccion de la informacion

La recoleccion de datos de la entrevista se realizo a través de reuniones virtuales
organizada con la autoridad institucional en la plataforma Microsoft Teams. Se utilizaron
herramientas de recopilacion de datos, en particular guiones de entrevistas con preguntas
abiertas, como guia para guiar la conversacion y garantizar que se abordaran todos los

temas relevantes.
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Durante las entrevistas, se registraron ideas clave y respuestas significativas para
capturar la esencia de la conversacion. Ademads, las reuniones fueron grabadas en audio
para permitir una revision detallada posterior para garantizar que no se perdiera
informacion valiosa y facilitar la transcripcion y el analisis extensos de las respuestas.

Para recolectar datos a través de encuestas, se desarrollo una herramienta de
recoleccion de datos estructurados que se subio a la plataforma Google Forms. Esta
herramienta digital proporciond un proceso de distribucion eficiente y accesible que
permiti6 a los maestros participantes completar la encuesta en linea utilizando un enlace
que se les envio.

Este enfoque facilita la participacion, ya que los profesores pueden responder
cuando les convenga, lo que da como resultado tasas de respuesta mds altas y una
recopilacion de datos mas eficiente.

Una vez que se completa la encuesta, los datos se recopilan automaticamente en
la plataforma, lo que permite compilar las respuestas de manera eficiente en tablas y

graficos para un analisis cuantitativo adicional.

1.12.6. Procesamiento y analisis

En el proceso de los datos de la entrevista realizada a la Vicerrectora de la
institucion, comencé revisando las notas tomadas durante la sesion y escuchando
atentamente la grabacion para captar todas las ideas principales y detalles. Cada respuesta
a las preguntas abiertas fue analizada para identificar las opiniones, experiencias y
percepciones de la entrevistada.

Para la encuesta realizada a los docentes, los datos recopilados en Google Forms

se tabularon y se mostraron graficamente para facilitar la interpretacion. Cada pregunta

21



cerrada se analiza por separado para identificar tendencias, patrones y distribuciones de
respuestas utilizando herramientas estadisticas y graficas para que los resultados sean
claramente visibles. Se calcularon frecuencias y porcentajes para cada opciéon de
respuesta, proporcionando una visién cuantitativa de las percepciones y practicas de los
docentes sobre el ABP.

Este enfoque combinado de anélisis cuantitativo y cualitativo proporciona una
vision integral del tema, no solo cuantificando tendencias y actitudes, sino también
entendiendo las razones y el contexto de los datos, proporcionando una base sélida para

conclusiones y recomendaciones informadas.

1.13. FACTORES EXTERNOS O PRE-REQUISITOS DE LOS LOGROS

Los factores externos o pre-requisitos para el ¢éxito de este proyecto de
investigacion incluyen la colaboracion y apoyo activo de las autoridades educativas
locales y la disposicion de recursos necesarios para la implementacion efectiva del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). La aceptacion y participacion entusiasta de los
docentes, asi como la disposicion de la institucion educativa para adaptarse a nuevas
metodologias, son fundamentales.

Ademads, la disponibilidad de tecnologias educativas y el compromiso de
proporcionar capacitacion continua para los educadores son factores criticos que pueden
influir en el logro de los objetivos del proyecto. La cooperacion de las partes interesadas,
incluyendo a los padres de familia, también se convierte en un elemento esencial para el
€xito, ya que su apoyo puede contribuir significativamente al cambio de paradigma en la

enseflanza de matematicas en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia.

22



CAPITULO II

MARCO TEORICO

El objeto mas noble que puede
ocupar el hombre es ilustrar a
sus semejantes.

Simén Bolivar



2.1. FUNDAMENTACION CONCEPTUAL
A continuacion, se presentan las definiciones o conceptos relacionados con el
tema que se consideraron importantes para la comprension y sustento del presente trabajo

de investigacion:

2.1.1.Matematicas

Las matematicas son una disciplina cientifica que estudia las propiedades,
relaciones y patrones de entidades abstractas a través de la logica. Estos van desde
conceptos basicos como nimeros y formas hasta teorias complejas en areas como el
calculo o la geometria, que son esenciales para el desarrollo de la logica y el pensamiento
critico. Su importancia se extiende mas alla del ambito académico, ya que las matematicas
son aplicables en una variedad de situaciones del mundo real, desde la resolucion de
problemas cotidianos hasta aplicaciones en campos como la tecnologia, la ciencia y la

economia (Rico, 2022).

2.1.2.Motivacion Educativa

La motivacion pedagogica es la motivacion interna que impulsa a los estudiantes
a participar activamente en el proceso de aprendizaje, dedicarse a aprender y esforzarse
por alcanzar los objetivos educativos. Esta motivacion puede ser intrinseca, donde el
aprendizaje es un fin en si mismo, o extrinseca, donde se busca una recompensa o
reconocimiento externo. La motivacidn es un factor critico en el éxito académico porque
afecta el esfuerzo que los estudiantes estan dispuestos a hacer y su perseverancia frente a
los desafios. Los educadores desempenan un papel fundamental en la creacion de un

entorno estimulante (Madrid, 2019).
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2.1.3.Pensamiento Critico

El pensamiento critico es la capacidad de analizar objetivamente informacion o
una situacion, identificar sus componentes, evaluar evidencia y formular juicios légicos.
Empoderar a las personas para que tomen decisiones informadas, resuelvan problemas y
expresen argumentos razonados es esencial para el desarrollo intelectual. En un contexto
educativo, el desarrollo del pensamiento critico es esencial para que los estudiantes sean
capaces de afrontar desafios del mundo real, ensenarles a cuestionar la informacion,
considerar perspectivas alternativas y desarrollar soluciones innovadoras (Tamayo et al.,

2019).

2.1.4.Colaboracion

La colaboracion en la educacion es cuando los estudiantes trabajan juntos para
lograr objetivos comunes compartiendo conocimientos, habilidades y esfuerzos. Este
enfoque promueve habilidades sociales como la comunicacion, el liderazgo y la
resolucion de conflictos, que son esenciales para el desarrollo del aprendizaje cooperativo
y el trabajo en equipo. La colaboracion no so6lo enriquece el proceso de aprendizaje al
permitir diversidad de ideas y perspectivas, sino que también prepara a los estudiantes
para un ambiente de trabajo moderno donde el trabajo en equipo y la interaccién con
diferentes disciplinas y culturas son cada vez mas importantes (Valles & Covarrubias,

2020).

2.1.5.Rendimiento académico
El rendimiento académico se refiere a la evaluacion del conocimiento que un

estudiante ha adquirido en un contexto educativo, generalmente medido mediante
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calificaciones o evaluaciones estandarizadas. Refleja el grado en que los estudiantes
logran sus objetivos de aprendizaje y es un indicador clave de su éxito educativo. Este
concepto es muy importante en el campo de la educacién porque permite a educadores,
padres y estudiantes comprender su propio progreso de aprendizaje e identificar areas

donde se pueden necesitar mejoras (Belduma et al., 2022).

2.1.6.Resolucion de Problemas

La resolucion de problemas es un proceso psicologico complejo que implica
identificar, analizar y resolver situaciones desafiantes. Requiere una aplicacion creativa y
logica de conocimientos y habilidades para encontrar soluciones efectivas. En educacion,
desarrollar esta habilidad es esencial para que los estudiantes puedan afrontar los desafios
académicos y cotidianos. Promover la resolucion de problemas en el aula incluye
situaciones que requieren que los estudiantes piensen de manera critica y creativa y los

alientan a explorar diferentes enfoques y soluciones. (Polya, 2020).

2.1.7. Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

El aprendizaje basado en problemas es una estrategia educativa centrada en el
estudiante en la que el aprendizaje comienza con problemas no estructurados y del mundo
real que los estudiantes deben resolver. Este enfoque promueve el desarrollo del
pensamiento critico, la resolucion de problemas y las habilidades de aprendizaje
autodirigido a medida que los estudiantes buscan y aplican conocimientos relevantes para
encontrar soluciones. E1 ABP es conocido por su enfoque préctico y relevante, que motiva
a los estudiantes a aplicar conocimientos en entornos del mundo real, promoviendo asi

una comprension mas profunda de los conceptos que se estudian (Mora, 2021).
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2.1.8. Constructivismo

El constructivismo es una teoria del aprendizaje que sostiene que los individuos
construyen activamente conocimientos interactuando con el entorno e integrando nuevas
experiencias y esquemas previos. Esta perspectiva enfatiza la importancia de la
experiencia, el contexto y la autorreflexion en el proceso educativo. Aplicar el
constructivismo a la ensefianza significa adoptar un enfoque centrado en el alumno que

vea el aprendizaje como un proceso personal y dinamico (Prince, 2020).

2.1.9.Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje son técnicas o métodos que los estudiantes utilizan
conscientemente para adquirir, procesar y retener informacion de manera mas efectiva.
Estas estrategias incluyen técnicas como preparar, organizar, revisar y regular el
aprendizaje y son esenciales para el éxito académico, ensefar a los estudiantes a utilizar
estrategias de aprendizaje efectivas puede mejorar significativamente su desempeiio y

motivacion. Los educadores desempefian un papel clave en este proceso (Monereo, 2018).

2.1.10. Evaluacion Formativa

La evaluacion formativa es un proceso continuo disefiado para monitorear el
progreso del aprendizaje de los estudiantes, proporcionar retroalimentacion oportuna y
ajustar las estrategias de instruccion. A diferencia de la evaluacion sumativa, que se
evalua al final de un periodo formativo, la evaluacion formativa se centra en el proceso
de aprendizaje, que promueve la mejora continua y el desarrollo de competencias. La

implementacion de la evaluacion formativa en el aula permite a los educadores identificar
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fortalezas, debilidades y malentendidos en el aprendizaje de los estudiantes y adaptar la

instruccion para satisfacer las necesidades individuales y colectivas (Bizarro et al., 2021).

2.2. FUNDAMENTACION TEORICA

En segunda instancia, se incluyen teorias sobre el problema planteado
considerando investigaciones similares en el area de matemdticas y otras areas,
considerando el aprendizaje basado en problemas en el proceso de ensefianza aprendizaje.
A continuacion, se realiza una exposicion fundamentada de la méas amplia bibliografia

consultada con fuentes establecidas los ultimos 5 afios:

2.2.1.0rigenes y Evolucion del Aprendizaje Basado en Problemas

El aprendizaje basado en problemas (ABP) se origin6 en la Facultad de Medicina
de la Universidad McMaster en Canadd en la década de 1960 como una respuesta
innovadora a las deficiencias percibidas de la educacion tradicional. El objetivo es crear
un método de ensefianza mds relevante para la practica profesional y mejorar las
habilidades de resolucion de problemas y el aprendizaje independiente de los estudiantes.
Desde su introduccion, el ABP se ha destacado por su énfasis en la aplicacion del
conocimiento en el mundo real, promoviendo un aprendizaje mas completo y
significativo (Gonzdlez & Luna de la Luz (2019).

A lo largo de las décadas, el ABP se ha expandido mas alld de la medicina y se
utiliza en una variedad de disciplinas y niveles educativos, incluida la educacion
matematica. Mufioz y Trespalacio (2018), explican que, en el contexto de las
matematicas, el ABP ofrece una alternativa a la ensefianza tradicional que se centra en la

transferencia directa de conocimientos y promueve un enfoque interactivo y practico. Los
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problemas utilizados en matematicas estan disefiados no solo para mejorar la
comprension conceptual y las habilidades de resolucion de problemas, sino también para
estimular el interés y la motivacion de los estudiantes al conectar el contenido con el
mundo real.

En concordancia, el desarrollo del ABP refleja cambios mas amplios en la teoria
educativa y la practica docente, donde existe un movimiento hacia enfoques centrados en
el alumno, destinados a desarrollar habilidades criticas y aplicables. A medida que la
educacion continua evolucionando, esta metodologia sigue siendo relevante, adaptandose
a nuevas herramientas tecnoldgicas y metodologicas que demuestran su flexibilidad y
potencial para enriquecer la experiencia educativa en una variedad de campos, incluidas
las matematicas. Esta adaptabilidad garantiza que el ABP siga siendo un método de

ensefianza valioso que prepara a los estudiantes para los desafios de un mundo cambiante.

2.2.2.Principios Pedagogicos del Aprendizaje Basado en Problemas

El ABP se basa en principios pedagdgicos que colocan a los estudiantes en el
centro del proceso de aprendizaje, fomentando una participacion activa y reflexiva. Este
enfoque contrasta con los métodos de ensefianza tradicionales donde los profesores son
los principales transmisores de conocimientos. Los estudiantes de esta metodologia ya no
son receptores pasivos de informacion, sino participantes activos que deben investigar,
analizar y sintetizar conocimientos para resolver problemas complejos. Este enfoque
promueve el autoaprendizaje, la autonomia y la responsabilidad personal al alentar a los
estudiantes a adquirir recursos, generar hipotesis y colabora para encontrar soluciones

efectivas (Cuervo, 2018).
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Asimismo Vera et al. (2021), explica que, en matematicas, la aplicacion de los
principios del ABP vincula la teoria y la practica a través de problemas situacionales,
ayudando a los estudiantes a desarrollar una comprension mas profunda y practica de los
conceptos matematicos para aplicar en las situaciones practicas, promueve el interés y la
motivacion en la materia. Al enfrentar desafios que requieren la aplicacion practica del
conocimiento, los estudiantes desarrollan habilidades de resolucion critica de problemas,
pensamiento 16gico y razonamiento matematico que son esenciales no solo para su éxito

académico, sino también en la vida cotidiana y en su futura vida profesional.

2.2.3.Teorias de aprendizaje que avalan el aprendizaje basado en problemas
El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se sustenta en varias teorias de
aprendizaje que respaldan su eficacia como metodologia educativa. Aqui se presentan tres
teorias relevantes segun (Espinoza, 2021; Ramirez & Ramirez, 2018; UNESCO, 2020):
e Constructivismo: Esta teoria, propuesta por Piaget y mas tarde expandida por
Vygotsky, sostiene que el aprendizaje ocurre cuando los estudiantes construyen
activamente su conocimiento a través de la experiencia. El ABP facilita este
proceso al involucrar a los estudiantes en la resolucion de problemas reales,
permitiéndoles aplicar y reflexionar sobre sus conocimientos en contextos
practicos y significativos.
e Aprendizaje Situado: Lave y Wenger desarrollaron esta teoria que enfatiza la
importancia del contexto y la participacion en comunidades de practica para el
aprendizaje. E1 ABP alinea con esta teoria al situar el aprendizaje dentro de

problemas reales o simulados que imitan situaciones del mundo real, donde los
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estudiantes participan activamente y colaboran, lo que fomenta un aprendizaje
mas profundo y relevante.

e Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedia: Mayer explica como los
individuos aprenden mads efectivamente cuando se les presenta informacion
utilizando multiples canales (por ejemplo, visual y auditivo) de manera integrada.
En el contexto del ABP, los estudiantes interactuan con una variedad de recursos
y formatos de informacion, lo que permite una mejor integracion del conocimiento

y la aplicacion de conceptos en diversos contextos.

2.2.4.Impacto del ABP en el Aprendizaje de las Matematicas

El impacto del aprendizaje basado en problemas en el aprendizaje de las
matematicas ha sido un area de gran interés para educadores e investigadores debido a su
capacidad para transformar la comprension y aplicacion de los conceptos matematicos
por parte de los estudiantes. Como resultado, el ABP sirve como catalizador para un
aprendizaje de matematicas mas significativo y practico, demostrando su valor como
método de ensefianza en la educacion moderna. (Acosta et al., 2018).

Al centrarse en problemas del mundo real y fomentar un enfoque mas practico y
reflexivo, el ABP puede ayudar a los estudiantes a ver la relevancia de las matematicas
en su vida cotidiana, aumentando asi su motivacion y compromiso. Este enfoque
promueve una comprension mas profunda de los conceptos matematicos, ya que los
estudiantes no solo aprenden a aplicar formulas y técnicas, sino que también comprenden
cuando y por qué usarlas, desarrollan pensamiento critico y habilidades de resolucion de

problemas (Botella & Ramos, 2020).
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2.2.5.Comparacion entre el ABP y Otros Métodos de Ensefianza en Matematicas

Comparar el aprendizaje basado en problemas (ABP) con otros métodos de
ensefianza de matematicas es esencial para comprender las fortalezas y limitaciones de
cada método. Esta metodologia se centra en el aprendizaje activo y centrado en el
estudiante mediante la resolucion de problemas del mundo real, mientras que otros
métodos, como la instruccion directa, enfatizan la instruccidon clara y la practica
estructurada (Mora, 2021).

Al comparar estos enfoques, los estudios suelen evaluar variables como el
rendimiento académico, la comprension conceptual, la capacidad de aplicar el
conocimiento en nuevos contextos y las actitudes de los estudiantes hacia las
matematicas. Este analisis comparativo ayuda a determinar bajo qué condiciones, para
qué tipos de aprendizaje y para qué estudiantes cada método es mas efectivo. Por otra
parte, esta comparacion podria revelar como el ABP desarrolla habilidades mas alla del
conocimiento matematico, como el pensamiento critico, la resolucion de problemas y la
colaboracion, que no son necesariamente el foco de los enfoques tradicionales (Espinoza,

2021).

2.2.6.Motivacion y Aprendizaje Basado en Problemas

Segtin Roman (2021), la motivacion es un factor clave en el proceso educativo, y
en ello el aprendizaje basado en problemas (ABP) juega un papel importante,
especialmente en la ensefanza de las matematicas. Al centrar el aprendizaje en la
resolucion de problemas relevantes especificos, la metodologia antes mencionada puede
aumentar las percepciones de los estudiantes sobre la aplicabilidad y relevancia de las

matematicas y, por lo tanto, mejorar su motivacion intrinseca. Esta motivacion aumenta
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cuando los estudiantes resuelven problemas con éxito, lo que ayuda a aumentar su

confianza en sus habilidades matematicas y su interés en la materia.

2.2.7.Desarrollo del Pensamiento Critico y Resolucion de Problemas a través del
ABP

Seglin los problemas (ABP), existe un método de educacion matematica que
enfatiza el desarrollo del pensamiento critico y el problema de las habilidades
problematicas. Enfrentados con los estudiantes con desafios matematicos practicos y
dificiles, el ABP los alienta a analizar, sintetizar y aplicar conocimiento, lo que aumenta
una comprension mas profunda del concepto de matematicas. Este enfoque requiere que
los estudiantes no sélo sigan procedimientos estandarizados, sino también que
comprendan la logica subyacente y exploren diferentes estrategias para encontrar
soluciones que ayuden a desarrollar un pensamiento matematico flexible y adaptativo

(Chila et al., 2023).

2.2.8.Colaboracion y Aprendizaje Cooperativo en el ABP

Segun Valles y Covarrubias (2020), el aprendizaje basado en problemas promueve
la colaboracion y el aprendizaje cooperativo, especialmente en educacion matematica,
que requiere que los estudiantes trabajen juntos para resolver problemas complejos. Este
enfoque no solo permite a los estudiantes compartir conocimientos y estrategias, sino que
también desarrolla habilidades sociales y de comunicacidon criticas. A través de la
resolucion de problemas en grupo, los estudiantes aprenden a escuchar, expresar sus
ideas, defender sus opiniones y tomar en cuenta las perspectivas de los demas, lo que

enriquece su proceso de aprendizaje y promueve una comprension profunda.
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2.2.9.Evaluacion en el Contexto del Aprendizaje Basado en Problemas

La evaluacion en el contexto del aprendizaje basado en problemas (ABP) juega
un papel vital en la educacion matematica ya que no s6lo mide el rendimiento académico,
sino que también proporciona la retroalimentacion necesaria para el aprendizaje continuo
y la mejora del proceso educativo. En ABP, la evaluacion va mas alld de los exdmenes
tradicionales e incluye evaluacién de procesos, autoevaluacion, evaluacion por pares y
otras formas de evaluacion. Estas evaluaciones reflejan como los estudiantes usan el
conocimiento matematico para resolver problemas de la vida real y como colaborar y

comunicarse con su equipo (Delgado & de Justo, 2018).

2.2.10. Tecnologia y Recursos Didacticos en el ABP de Matematicas

Vargas et al. (2020) establece que el uso de tecnologia y recursos de aprendizaje
en el aprendizaje basado en problemas en matematicas introduce una dimension
innovadora y enriquecedora en la ensefianza y el aprendizaje. La tecnologia puede ayudar
a los estudiantes a resolver una variedad de problemas matematicos, permitiéndoles
explorar y visualizar conceptos matematicos de una manera dindmica e interactiva. Las
herramientas digitales como el software de simulacion, las plataformas de aprendizaje en
linea y las aplicaciones interactivas brindan a los estudiantes oportunidades para
experimentar con modelos matematicos, analizar datos y resolver problemas complejos,
fomentando el aprendizaje significativo.

A continuacion, se presenta una lista de tecnologias y recursos didacticos
comunmente utilizados en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en matematicas

segun los autores (Garijo, 2022; Gémez, 2019; Vargas et al., 2020):
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Software de Matematicas: Herramientas como GeoGebra, Wolfram Alpha y
Desmos permiten a los estudiantes explorar conceptos matematicos, visualizar
graficos y resolver ecuaciones complejas de manera interactiva.

Plataformas Educativas en Linea: Sitios como Khan Academy, Coursera y EdX
ofrecen recursos y cursos que pueden ser utilizados para apoyar el aprendizaje en
el contexto del ABP.

Aplicaciones Moviles: Existen numerosas aplicaciones para dispositivos méviles
que pueden ser utilizadas para practicar y explorar diferentes areas de las
matematicas, tales como Photomath, Mathway y Brilliant.

Herramientas de Colaboracion en Linea: Plataformas como Google Workspace
(incluyendo Google Docs y Google Sheets) y Microsoft Teams permiten a los
estudiantes trabajar juntos en problemas matematicos, compartiendo ideas y
soluciones en tiempo real.

Simuladores y Herramientas de Visualizacion: Software como MATLAB y
RStudio permiten a los estudiantes realizar simulaciones matematicas y analisis
de datos, lo que es especialmente util en el ABP para casos que involucran
estadisticas y calculos complejos.

Foros y Redes Sociales Educativas: Espacios como Stack Exchange
(Mathematics), MathOverflow o redes especificas para educacioén permiten a los
estudiantes discutir problemas, buscar ayuda y compartir conocimientos.
Pizarras Digitales Interactivas: Herramientas como Jamboard o Miro ofrecen
un espacio para que los estudiantes esbocen problemas, trabajen en soluciones y

discutan ideas de manera visual y colaborativa.
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e Recursos de Programacion: Plataformas de aprendizaje de programacion como
Scratch o Code.org pueden integrarse en el ABP para ensefiar matematicas a través
del desarrollo de algoritmos y la resolucion de problemas de programacion.

e Blogs y Sitios Web Educativos: Existen numerosos blogs y sitios web dedicados
a la educacion matematica que ofrecen problemas, proyectos y desafios que se
pueden incorporar en el ABP.

e Videojuegos Educativos: Juegos como DragonBox, Prodigy y LightBot ofrecen
una manera interactiva y divertida de practicar habilidades matematicas y de

resolucion de problemas, alineados con los principios del ABP.

2.2.11. Retos y Perspectivas Futuras del ABP en la Ensefianza de Matematicas

De cara al futuro, el ABP en matematicas seguramente evolucionard para
incorporar nuevas tecnologias y métodos de ensefianza para adaptarse a las necesidades
de una sociedad cambiante. El aprendizaje personalizado, o ABP, que utiliza datos y
tecnologia inteligente para satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes, se
considera una direccion prometedora. Ademads, el uso cada vez mayor de habilidades
como el pensamiento computacional y el modelado matematico en todas las disciplinas
sugiere que el ABP seguiré siendo un método importante para desarrollar las matematicas
de los estudiantes y sus habilidades futuras para resolver problemas interdisciplinarios y

complejos (Gil et al., 2021).
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2.3. FUNDAMENTACION LEGAL

Para culminar, se expone la base legal en la que se sustenta la investigacion.
Apoyo en leyes y reglamentos; especialmente para proyectos en educacion que busque la
mejora de la calidad educativa en el pais:

En su papel de promocion de la educacion, la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO (2020) enfatiza globalmente
la importancia de la innovacion y la inclusion en el proceso educativo. Aunque no se
menciona directamente el ABP, los documentos y recomendaciones de la UNESCO sobre
calidad educativa e innovacion en el aprendizaje apoyan la adopcion de enfoques que
promuevan el pensamiento critico, la resolucion de problemas y el aprendizaje activo,
que son los principios basicos del ABP.

El articulo 26 de la Constitucion de la Republica del Ecuador (2021) establece el
derecho a la educacion y garantiza una educacion que promueva el conocimiento, el
aprendizaje y el uso de la ciencia, la tecnologia y otras ramas del conocimiento y la cultura
humanos. Como un método de ensefianza innovador en la educacion matematica, el ABP
esta de acuerdo con los elementos mas importantes del desarrollo de los estudiantes,
promoviendo el pensamiento critico, la creatividad y el conocimiento.

Por otra parte, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) (2017) en su
articulo 7 enfatiza la calidad de la educacion, la innovacion y la coherencia, indica el uso
de métodos de educacion para responder al desafio en el siglo XXI. La implementacion
del ABP en la educacion matematica refleja estos principios, ya que este enfoque
promueve la innovacién pedagodgica y proporciona herramientas adecuadas para el
crecimiento personal y profesional de los estudiantes, de acuerdo con los objetivos de la

educacion intercultural.
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Asimismo, el Reglamento a la Ley Orgénica de Educacion Intercultural se destaca
que, aunque no existen articulos especificos sobre el ABP, el enfoque en la calidad y la
mejora continua de los procesos educativos muestra la importancia de adoptar y evaluar
enfoques innovadores como el ABP para mejorar el aprendizaje y la ensenanza de las

matematicas.

38



CAPITULO III

DESARROLLO DEL PROYETO

Un profesor trabaja para la
eternidad: nadie puede predecir
donde acabard su influencia.

H.B. Adams



El Capitulo III del proyecto aborda el desarrollo integral del mismo, dividido en
secciones claves que estructuran desde la comprension de la realidad institucional hasta
la planificacion y ejecucion de actividades especificas que buscan transformar esta
realidad. Este estd estructurado en la caracterizacion del proyecto, se realiza un
diagnostico detallado de la situacion actual en la institucion educativa, fundamentando la
necesidad y justificacion del proyecto basado en evidencias concretas y analisis
situacional. Este diagndstico es crucial para definir con precision los retos y
oportunidades que enfrenta la institucion, estableciendo un punto de partida s6lido para
las intervenciones propuestas.

Posteriormente, en las actividades y tareas del proyecto, detalla las acciones
especificas disefiadas para alcanzar los objetivos del proyecto. Aqui se describen las
etapas, tareas y responsables, asegurando que cada actividad contribuya efectivamente a
los resultados esperados. Ademas, se profundiza en los recursos que fueron necesarios
para la implementacion del proyecto y los principales indicadores de cambio educativo,
respectivamente. Estos componentes son fundamentales para garantizar que el proyecto
no solo esté¢ bien equipado con los recursos adecuados, sino que también tenga claros
indicadores de progreso y éxito, permitiendo un seguimiento y evaluacion efectivos del

impacto educativo.

3.1. CARACTERIZACION DEL PROYECTO

Este apartado nace del analisis del problema del que parte el proyecto pedagogico,
busca entender el contexto escolar e institucional de la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia, continuacion se muestran los datos obtenidos teniendo en cuenta el analisis

critico de las situaciones que convergen en el problema.
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3.1.1. Entrevista a la autoridad de la institucion educativa
1. Antes de comenzar, ;podria compartir con nosotros su trayectoria profesional
y como llegé a su posicion actual en la institucion?

Comencé mi carrera hace mas de diez afios como profesora. Con el tiempo, mi
interés en los métodos de ensefianza innovadores me llevo a especializarme en estrategias
pedagogias significativas para mis estudiantes, lo que eventualmente me llevd a
convertirme en vicerrectora en nuestra institucion. Mi motivacion para centrarme en las
en la mejora del sistema educativo surge de la creencia de que el aprendizaje significativo
ocurre cuando los estudiantes son capaces de aplicar sus conocimientos en situaciones
reales, orientada hacia el constructivismo.

Analisis: La respuesta describe una trayectoria profesional centrada en la mejora continua
y la innovacién en la educacion. La eleccion del ABP refleja un compromiso con un
aprendizaje mas interactivo y aplicado, enfatizando métodos de adaptacion del

aprendizaje que fomenten la participacion activa de los estudiantes.

2. (Como describiria la integracion actual del Aprendizaje Basado en Problemas
en el curriculo de matematicas de la institucion?

La integracion del ABP en nuestro plan de estudios de matematicas es gradual y
reflexiva. Comenzamos introduciendo preguntas contextualizadas en cada tema para
garantizar que el ABP se utilice de manera apropiada para el aula en todos los niveles
educativos de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Aunque todavia estamos en
transicion, ya estamos viendo cambios positivos en la participacion y el interés de los

estudiantes.
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Analisis: Esta respuesta destaca un enfoque progresivo y estructurado para la integracion
del ABP como fundamental para su éxito. Las fases de transicion descritas anteriormente
son normales cuando se implementa un nuevo enfoque, y reconocer los cambios positivos

iniciales es un indicador alentador de progreso y aceptacion.

3. ¢(Qué motivo a la institucion a adoptar o considerar el ABP en la ensefianza de
matematicas?

La decisiéon de adoptar el ABP fue motivada por la necesidad de mejorar el
entendimiento y la aplicacion de las matematicas en contextos reales por parte de nuestros
estudiantes. Reconocimos que los métodos tradicionales no estaban logrando este
objetivo de manera efectiva, y el ABP se presentd como una estrategia prometedora para
fomentar habilidades criticas de pensamiento y resolucion de problemas.

Analisis: La institucion muestra una clara vision hacia la mejora del aprendizaje
matematico, identificando al ABP como una herramienta para alcanzar objetivos
educativos mas profundos y aplicables. Esta decision estratégica indica un compromiso

con la innovacion y la calidad educativa.

4. (Cuales son los principales desafios que ha enfrentado la institucion al
implementar el ABP en el area de matematicas?

Los desafios son multiples e incluyen capacitar docentes, adaptar los materiales
de los cursos y evaluar el aprendizaje basado en ABP en la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia. También nos enfrentamos a la renuencia de algunos profesores y estudiantes
que estan acostumbrados a enfoques mas tradicionales que requeriran mas esfuerzo en

comunicacion y formacion para facilitar la transicion.
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Analisis: Las respuestas resaltaron los desafios multifacéticos de la implementacion del
ABP y enfatizaron la importancia de la capacitacion y el apoyo continuo. La resistencia
al cambio es un aspecto clave que debe abordarse para garantizar la adopcion exitosa de

nuevos enfoques.

5. ¢(Como se capacita y se apoya a los docentes de matematicas para implementar
efectivamente el ABP en sus clases?

Aunque la capacitacion ha sido poco significativa, hemos desarrollado una serie
de talleres a modo de educacion continua para docentes enfocados en técnicas y
estrategias de ABP. Lo ideal es brindar apoyo continuo con recursos didacticos y planes
de lecciones para que los docentes compartan experiencias y mejores practicas. El
objetivo es crear una comunidad de aprendizaje compartida donde los profesores se
sientan apoyados y motivados para experimentar y aplicar el ABP en las aulas de la
institucion.
Analisis: Esta estrategia de capacitacion y apoyo ilustra un enfoque integral para
implementar ABP que enfatiza la importancia de un entorno de aprendizaje colaborativo
para los docentes. Invertir en desarrollo profesional continuo es fundamental para

adaptarse y tener €éxito en nuevos enfoques pedagogicos.

6. (De qué manera se evalua la efectividad del ABP en el aprendizaje de los
estudiantes en matematicas?

La eficacia del ABP se evalua utilizando un conjunto integral de indicadores, que

incluyen el rendimiento académico, la participacion de los estudiantes en clase y la

capacidad de aplicar conocimientos a situaciones nuevas. Utilizamos una variedad de
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herramientas de evaluacion que van madas alld de las pruebas tradicionales, como
proyectos, demostraciones y evaluaciones de pares, para comprender mejor el impacto
del ABP.

Analisis: Las evaluaciones multidimensionales descritas anteriormente son esenciales
para capturar la profundidad y amplitud del impacto del ABP, midiendo no sélo el
conocimiento adquirido sino también habilidades como el pensamiento critico y la
colaboracion. Este enfoque refleja un compromiso con una educacion integral y centrada

en el alumno.

7. ¢(Podria compartir alguna experiencia o caso de éxito en la implementacion del
ABP en el area de matematicas que considere destacable?

Una historia de éxito excepcional es un proyecto interdisciplinario en el que los
estudiantes utilizaron conceptos matematicos en estadisticas para desarrollar soluciones
a problemas sociales del mundo real. La profundidad del analisis de datos reales y la
creatividad demostrada por los estudiantes en este proyecto superd nuestras expectativas
y demuestra claramente el valor del ABP en el desarrollo de habilidades aplicadas y un
aprendizaje significativo en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia.

Analisis: Este ejemplo en particular muestra como el ABP traspasa los limites de la
educacién matematica tradicional al alentar a los estudiantes a aplicar sus conocimientos
de manera creativa y relevante. Las referencias a proyectos interdisciplinarios también

resaltan la flexibilidad y amplitud del ABP.
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8. ¢(Como perciben los estudiantes el uso del ABP en sus clases de matematicas?
.Han expresado alguna preferencia o retroalimentacion al respecto?

La percepcion de los estudiantes sobre el ABP es muy positiva segin mi criterio
como vise rectora de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Muchos aprecian la
oportunidad de participar activamente en el aprendizaje y ver conexiones claras entre las
matematicas y su aplicacion en el mundo real. Sin embargo, también hay estudiantes a
quienes les resulta dificil pasar a un enfoque mas autodirigido y basado en problemas.
Analisis: La inscripcion de estudiantes en ABP es un indicador clave de su éxito. La
diversidad de respuestas de los estudiantes resalta la importancia de brindar apoyo

adicional a quienes luchan por adaptarse a este enfoque mas comprometido y reflexivo.

9. (Cual es la vision a largo plazo de la institucion respecto al uso del ABP en la
ensefianza de matematicas?

Nuestra vision a largo plazo es hacer del ABP la base de nuestra educacion
matematica para que cada estudiante se beneficie de un aprendizaje mas interactivo,
relevante y aplicado. Nuestro objetivo es utilizar este enfoque no solo para mejorar el
rendimiento académico y desarrollar habilidades que son criticas a nuestro para el futuro
de los estudiantes no solo en matematicas, sino en la asignatura de ciencias exactas.
Analisis: Esta vision refleja el compromiso de la institucion con el aprendizaje profundo
y aplicado con un enfoque en equipar a los estudiantes con so6lidas habilidades cognitivas
y practicas para prepararlos para el futuro. La adopcion del ABP como pilar clave
demuestra una direccion estratégica y un compromiso a largo plazo con una educacion

matematica mas dinamica y eficaz.
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10. ;Como se integra la retroalimentacion de los estudiantes y docentes para
mejorar continuamente la implementacion del ABP en matematicas?
Valoramos la retroalimentacion de estudiantes y profesores como una parte
importante de nuestro proceso de mejora continua. Regularmente realizamos reuniones
de area y grupos focales para recopilar sus puntos de vista y experiencias. Esta
informacion se analiza y utiliza para ajustar nuestras estrategias de ensefianza, materiales
didacticos y capacitacion docente para garantizar que el ABP satisfaga efectivamente las
necesidades de nuestra comunidad educativa.
Analisis: La incorporacion de comentarios en el proceso de mejora demuestra un enfoque
reflexivo y centrado en el usuario para implementar el ABP. Este enfoque iterativo es

clave para perfeccionar el enfoque y garantizar su relevancia y eficacia a largo plazo.

11. ;Qué le motivo personalmente a promover o apoyar la implementacion del
Aprendizaje Basado en Problemas en el area de matematicas de la institucion?
Mi motivacion personal surge de una fuerte creencia en el potencial del ABP para
transformar la educacién matematica para que sea mas relevante y relevante para los
estudiantes sobre todo en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Ver como el ABP
fomenta la curiosidad, el andlisis critico y la creatividad de los estudiantes, me siento
inspirada a apoyar. adoptarlo como una forma de preparar mejor a nuestros estudiantes
para los desafios del futuro.
Analisis: El entusiasmo personal y la creencia en el potencial del ABP subrayan el
compromiso con la excelencia pedagdgica y la innovacion. Este liderazgo inspirado es

esencial para impulsar un cambio significativo y sostenible en la practica educativa.
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12. ;Como ha influido su experiencia profesional y educativa en su percepcion y
valoracion del ABP en la ensefianza de matematicas?

En mi experiencia, el aprendizaje es mas eficaz cuando los estudiantes participan
activamente y pueden ver la importancia de lo que estan aprendiendo. El énfasis del ABP
en la resolucion de problemas del mundo real y el pensamiento critico encaja
perfectamente con esta vision. Mi carrera en educacion ha fortalecido mi creencia en
métodos de ensenanza que no s6lo imparten conocimientos, sino que también desarrollan
habilidades esenciales para la vida.

Analisis: Las experiencias y observaciones personales brindan un contexto valioso para
comprender cémo las creencias y el conocimiento previo influyen en la adopcion y
promocion de métodos de aprendizaje como el ABP, enfatizando la importancia de la

experiencia practica en la configuracion de las perspectivas educativas.

13. ;Podria compartir alguna experiencia personal, como educadora o
administradora, que haya reforzado su conviccion en el ABP como un enfoque
efectivo para la ensefianza de matematicas?

Una experiencia que realmente fortalecio mi fe en el ABP fue cuando vi a un grupo
de estudiantes de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia usando sus conocimientos
matematicos para resolver un problema social. Su capacidad para aplicar lo que
aprendieron de manera innovadora y efectiva demostré el verdadero valor del ABP. No
solo en el ambito académico, sino también en lo relacionado con el desarrollo de la
capacidad de ser un ciudadano responsable y creativo.

Analisis: La evidencia directa de éxito proporciona evidencia convincente del impacto

del ABP, lo que refuerza la idea de que este enfoque puede tener un impacto significativo
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mas alla del aula, influyendo positivamente en como los estudiantes interactan con el

mundo.

14. (De qué manera cree que el ABP esta preparando a los estudiantes para
enfrentar los desafios matematicos y cognitivos del futuro, tanto en contextos
académicos como en la vida cotidiana?

Creo que el ABP proporciona a los estudiantes un conjunto de herramientas muy
necesarias para el futuro que no solo mejora sus habilidades matemadticas, sino que
también los alienta a adoptar un enfoque mas holistico para la resoluciéon de problemas.

Enfrentar desafios que requieren pensamiento critico, colaboracion, y la
resolucion de problemas junto con la creatividad los estudiantes desarrollan habilidades
que son muy importantes no solo en el entorno académico, sino también en la vida
cotidiana y en el futuro entorno laboral. ABP les ensena a abordar los problemas de
manera integral y a considerar diferentes perspectivas y soluciones, lo cual es esencial en
un mundo donde el cambio constante, la innovacion y la adaptabilidad son esenciales.
Analisis: Esta respuesta destaca la importancia del ABP en la preparacion de los
estudiantes para el futuro y enfatiza la importancia de desarrollar habilidades transferibles
y versatiles. El enfoque en la preparacion integral refleja un compromiso con una
educacién que va mas alla del conocimiento tedrico y se enfoca en el desarrollo de

individuos capaces y adaptables.
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15. ;Como ha evolucionado su perspectiva sobre la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas desde que se introdujo el ABP en la institucion?

Mi perspectiva sobre la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas ha
cambiado significativamente desde la introduccion del ABP. Veo que los estudiantes se
involucran y entusiasman mas con las matematicas y, en lugar de ver las matematicas
como una serie de formulas que deben memorizarse, las ven como una herramienta
poderosa para resolver problemas y darle sentido al mundo. Esto refuerza segun mi
experiencia en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia el punto de vista que debemos
ensefiar matematicas de manera que sean relevantes y significativas para los estudiantes
y ayudarlos a conectar lo que aprenden en el aula con la vida fuera del aula.

Analisis: La retroalimentacion refleja un cambio significativo en las percepciones sobre
el valor y el propoésito de la educacion matemadtica, destacando el impacto positivo del
ABP en como los estudiantes perciben y se conectan con la materia. El desarrollo hacia
una vision mas realista de su aplicacion demuestra el potencial transformador del ABP en

la educacidén matematica.

3.1.2. Encuesta a docentes de la institucion
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1. (Utiliza usted problemas del mundo real para explicar conceptos matematicos
en sus clases?

Tabla 1. Utilidad de problemas del mundo real

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 1 2 1 5 1

Porcentaje 10% 20% 10% 50% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Grafico 1. Utilidad de problemas del mundo real

Nunca Siempre
10% 10%

m Siempre
Casi siempre

Casi siempre 20%

A veces
Casi Nunca

® Nunca Casi Nunca A veces
50% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Para la pregunta sobre el uso de problemas del mundo real para explicar conceptos
matematicos, los resultados fueron los siguientes: el 10% de los profesores dijo que
"siempre" utilizan problemas del mundo real en sus aulas, mientras que el 20% dijo "casi
siempre". Por otro lado, el 10% de los docentes mencionaron que “a veces” utilizan este
enfoque. Sin embargo, la mayoria (50%) dijo “casi nunca” y el 10% dijo “nunca”. Esto
indica una tendencia importante en el uso frecuente de problemas del mundo real en la

educacion matematica.
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2. (Fomenta la colaboracion entre los estudiantes para resolver problemas
matematicos?

Tabla 2. Fomento de la Colaboracion Estudiantil

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 3 1 3 2 1

Porcentaje 30% 10% 30% 20% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.

Elaboracion: Autora.

Grafico 2. Fomento de la Colaboracion Estudiantil
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Siempre

m Siempre 30%
L Casi Nunca

= Casi siempre 20%

A veces

Casi Nunca
® Nunca Casi siempre

10%
A veces

30%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Respecto a la pregunta de si los profesores alientan a los estudiantes a cooperar en
la resolucion de problemas matematicos, los porcentajes son los siguientes: el 30% de los
profesores dijo que "siempre" fomentan la cooperacion, el 10% de los profesores dijo
"casi siempre", el 30% de los profesores dijo " a veces". Y el 20% de los profesores dijo
que "siempre" animan a los estudiantes a colaborar. 10% significa "nunca". Estos
resultados muestran una distribucion bastante uniforme de las respuestas, con un sesgo

pequetio, pero no grande hacia la promocion de la colaboracion.
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3. ¢(Proporciona problemas que requieren que los estudiantes apliquen multiples
conceptos matematicos para encontrar una solucion?

Tabla 3. Integracion de Conceptos en Problemas

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 2 2 4 2 0

Porcentaje 20% 20% 40% 20% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 3. Integracion de Conceptos en Problemas.

Casi Nunca Nunca Siempre
20% 0% 20%
m Siempre
Casi siempre
A veces
Casi Nunca Casi siempre
® Nunca 20%
A veces

40%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Del 100% de los encuestados el 40% manifestd que “a veces”, mientras que el
20% indic6 “casi siempre” y “siempre”. De la misma manera un grupo que corresponde
al 10% supo manifestar que “casi nunca” integra conceptos con problemas matematicos,
estos datos muestran que la mayoria de los docentes (60%) reconocen la importancia de
integrar mas conceptos matematicos en los problemas y utilizan estrategias para integrar
conceptos matematicos en los problemas hasta cierto punto, aunque esta no es una

practica constante para la mayoria.
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4. (Incluye en su ensefianza problemas matematicos que no tienen una unica
solucion correcta?

Tabla 4. Uso de Problemas con Multiples Soluciones

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 1 1 2 5 1

Porcentaje 10% 10% 20% 50% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Grafico 4. Uso de Problemas con Multiples Soluciones

Nunca Siempre

10% 10% Casi siempre

10%

m Siempre
Casi siempre
A veces

Casi Nunca A veces

20%
® Nunca Casi Nunca ’

50%
Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

En cuanto a si los profesores incluian problemas de matematicas que no tenian
una solucion correcta, los datos mostraron que el 10% de los profesores siempre incluia
este tipo de problemas, mientras el 10% casi siempre, por otro lado, el 20% a veces y el
50% casi nunca lo hacia, el 10% de profesores indic6 que nunca lo hard. Estos resultados
muestran que la mayoria de los profesores 60% rara vez o nunca tienen problemas con
soluciones multiples en clase, mientras que s6lo un pequefio porcentaje 20% las utiliza
regularmente. Tratar problemas matemadticos con multiples soluciones es esencial para

fomentar un pensamiento matematico mas creativo y flexible.
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5. ¢(Animas a tus estudiantes a discutir diferentes estrategias de resolucion de
problemas en clase?

Tabla 5. Promocion de la Discusion Estratégica

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 2 2 4 2 0

Porcentaje 20% 20% 40% 20% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 5. Promocion de la Discusion Estratégica

Casi Nunca Nunca Siempre
20% 0% 20%
m Siempre
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A veces
Casi Nunca Casi siempre
m Nunca 20%
A veces

40%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Frente a la promocion de la discusion estratégica el 20% de los profesores siempre
hace esto, el 20% de los profesores casi siempre hace esto, el 40% de los profesores a
veces hace esto y el 20% de Los profesores casi hacen esto. nunca. lo hace. Ninglin
profesor dijo "nunca". Esto muestra que, si bien el 40% de los docentes fomenta a menudo
el debate sobre estrategias, la misma proporcion lo hace so6lo ocasionalmente y el 20%
rara vez lo hace. Discutir multiples estrategias de resolucion de problemas es esencial

para desarrollar habilidades clave para las habilidades a desarrollar.
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6. (Utiliza problemas que desafian a los estudiantes a pensar criticamente y a
razonar de manera logica?

Tabla 6. Fomento del Pensamiento Critico y Logico

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 3 2 5 0 0
Porcentaje 30% 20% 50% 0% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 6. Fomento del Pensamiento Critico y Logico
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0% 0%

Jiempre

m Siempre 30%
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A veces
50%

A veces
Casi Nunca
m Nunca

Casi siempre
20%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

En cuanto al uso de preguntas que alienten a los estudiantes a pensar criticamente
y razonar logicamente, los datos muestran que el 30% de los docentes lo hace todo el
tiempo, el 20% lo hace casi siempre y el 50% lo hace a veces. Cabe destacar que ningin
docente eligié “casi nunca” o “nunca”. Esto refleja una tendencia positiva a incluir temas
desafiantes en la ensefianza, ya que el 50% de los docentes los implementa al menos la

mitad del tiempo. El hecho de que la mayoria de los profesores incluyan preguntas que

fomenten el pensamiento critico y el razonamiento logico.
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7. ¢(Evalua a los estudiantes en funcion de su proceso de pensamiento y enfoque
para resolver problemas, ademas de las respuestas correctas?

Tabla 7. Evaluacion del Proceso de Pensamiento

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 0 2 4 3 1
Porcentaje 0% 20% 40% 30% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.

Elaboracion: Autora.

Grafico 7. Evaluacion del Proceso de Pensamiento
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

A la hora de evaluar a los estudiantes en funcion de su proceso de pensamiento y
enfoque de resolucion de problemas, se observd que ningin docente dijo que siempre
hacen esto. El 20% dijo que casi siempre lo hace, el 40% lo hace algunas veces, el 30%
casi nunca lo hace y el 10% nunca lo hace. Estos hallazgos sugieren que la evaluacion
tradicional tiende a basarse en resultados mas que en procesos, y que el 70% de los

docentes no se centran regularmente en los procesos de pensamiento de la evaluacion.

56



8. (Integra la tecnologia para facilitar el aprendizaje basado en problemas en
matematicas?

Tabla 8. Integracion de Tecnologia en el ABP

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 0 1 3 4 2
Porcentaje 0% 10% 30% 40% 20%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 8. Integracion de Tecnologia en el ABP
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

En cuanto a la integracion de la tecnologia para promover el aprendizaje basado
en problemas en matemadticas, los resultados fueron los siguientes: ninguno de los
docentes lo hizo siempre, el 10% dijo que casi siempre lo hacia, el 30% a veces, el 40%
casi nunca y el 20% nunca. Estos datos indican un uso limitado de la tecnologia en ABP,
y la mayoria (70%) rara vez o nunca utiliza la tecnologia para mejorar este método de
aprendizaje. La tecnologia puede ser un poderoso aliado en el ABP, proporcionando

recursos dindmicos y facilitando la colaboracion y el analisis critico.
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9. ¢(Proporciona retroalimentacion especifica sobre las estrategias de resolucion de
problemas de los estudiantes?

Tabla 9. Retroalimentacion sobre Estrategias ABP

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 0 2 4 3 1
Porcentaje 0% 20% 40% 30% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Grafico 9. Retroalimentacion sobre Estrategias ABP
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] 30%
Casi Nunca
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40%
Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

En cuanto a la retroalimentacion especifica sobre estrategias de resolucion de
problemas, los resultados mostraron que ningiin docente hacia esto todo el tiempo. El
20% de los profesores casi siempre da este tipo de comentarios, el 40% a veces, el 30%
casi nunca y el 10% nunca. Esto sugiere que la mayoria de los profesores no siempre
brindan retroalimentacioén detallada sobre como los estudiantes resuelven problemas, lo
cual es un aspecto clave del aprendizaje efectivo y la mejora continua. La
retroalimentacion especifica es esencial para que los estudiantes comprendan sus

fortalezas y areas de mejora en la resolucion de problemas.
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10. ;Fomenta a los estudiantes a reflexionar sobre su aprendizaje después de
resolver problemas matematicos?

Tabla 10. Fomento de la Reflexion Estudiantil

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 1 2 3 4 0

Porcentaje 10% 20% 30% 40% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 10. Fomento de la Reflexion Estudiantil
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

En cuanto a si los profesores alientan a los estudiantes a reflexionar sobre su
aprendizaje después de resolver problemas de matematicas, los resultados son los
siguientes: el 10% de los profesores siempre fomenta este tipo de reflexion, el 20% de los
profesores casi siempre lo hace, el 30% de los profesores lo hace a veces, y el 40% de los
profesores casi nunca fomentan este tipo de reflexion. Estos porcentajes indican que, si
bien algunos docentes reconocen la importancia de la reflexion en el proceso de
aprendizaje, la mayoria de los docentes no promueven consistentemente la reflexion. La

reflexion después de la clase es fundamental para que los estudiantes internalicen.
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11. (Incluye tareas que permiten a los estudiantes explorar y descubrir conceptos
matematicos por si mismos?

Tabla 11. Exploracion Autonoma de Conceptos Matemadticos

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 2 2 4 2 0

Porcentaje 20% 20% 40% 20% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 11. Exploracion Autonoma de Conceptos Matemadaticos

Casi Nunca Nunca Siempre
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Cuando se les pregunto si incluir tareas que permitieran a los estudiantes explorar
y descubrir conceptos matematicos por si solos, el 20% de los profesores dijo que siempre
incluyen dichas tareas, el 20% casi siempre y el 40% a veces. 20% casi nunca. Ninglin
profesor eligid6 "nunca". Estos resultados indican un equilibrio en las tareas de
investigacion: el 40% de los profesores fomenta regularmente la investigacion
independiente, mientras que otro 40% lo hace s6lo ocasionalmente o raramente. Esta

despierta la curiosidad, fomenta el pensamiento critico y profundiza la comprension.
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12. ;Usa preguntas abiertas que impulsan a los estudiantes a explorar y argumentar

sus soluciones matematicas?

Tabla 12. Uso de Preguntas Abiertas en Matematicas

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 0 2 3 2 3
Porcentaje 0% 20% 30% 20% 30%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 12. Uso de Preguntas Abiertas en Matemadaticas
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Interpretacion y analisis

Casi siempre
20%

A veces
30%

En cuanto al uso de preguntas abiertas que alientan a los estudiantes a explorar y

razonar sobre soluciones matematicas, los resultados muestran que ningin docente hace

esto siempre, el 20% lo hace casi siempre, el 30% a veces, el 20% casi nunca y el 30%

nunca. Esto muestra una relativa desgana o una implementacion insuficiente de las

preguntas abiertas en el aula, ya que el 50% de los profesores rara vez o nunca las utilizan.

Las preguntas abiertas son esenciales en el aprendizaje basado en problemas porque

estimulan el pensamiento critico, la creatividad y la comunicacion matematica. El uso

reducido de este tipo de preguntas representa un area potencial donde se puede mejorar.
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13. ;Cree que el aprendizaje basado en problemas mejora la comprension de los
estudiantes sobre las matematicas?

Tabla 13. Percepcion del ABP en la Comprension Matematica

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 2 3 4 1 0

Porcentaje 20% 30% 40% 10% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

Grafico 13. Percepcion del ABP en la Comprension Matematica
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

En cuanto a las opiniones de los profesores sobre si el aprendizaje basado en
problemas mejora la comprension de las matematicas por parte de los estudiantes, el 20%
dijo que siempre lo hace, el 30% casi siempre, el 40% algunas veces y el 10% casi nunca.
"nunca" se reemplaza por ninguna posibilidad. Esto indica que la mayoria de los
profesores (50%) cree que el ABP es a menudo o en ocasiones beneficioso para la
comprension de las matematicas, aunque el 10% se muestra escéptico sobre su eficacia
continua. La mayoria de los profesores reconocen el valor del ABP para mejorar la
comprension matematica, lo que respalda la adopcion de este método de ensefianza.
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14. ;Considera que los problemas utilizados en su clase reflejan situaciones de la
vida real que los estudiantes pueden encontrar fuera de la escuela?

Tabla 14. Relevancia de los Problemas Matemadticos

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 1 2 5 2 0

Porcentaje 10% 20% 50% 20% 0%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.

Elaboracion: Autora.

Grafico 14. Relevancia de los Problemas Matematicos
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Respecto a la pregunta de si las tareas de matematicas utilizadas en el aula reflejan
situaciones de la vida real que los estudiantes pueden encontrar fuera de la escuela, el
10% de los docentes dijo que siempre lo hacen, el 20% dijo que casi siempre lo hacen y
el 50% a veces el 20% piensa que casi nunca. Ningin docente eligio la opcion “nunca”.
Esto sugiere que, si bien una minoria de docentes integra consistentemente cuestiones del
mundo real en sus aulas, la mayoria lo hace s6lo ocasionalmente o raramente. Relacionar
problemas matematicos con situaciones reales es fundamental para que los estudiantes

comprendan la aplicabilidad y relevancia de lo que estan aprendiendo.

63



15. (Integra la retroalimentacion de los estudiantes para mejorar la aplicacion del
aprendizaje basado en problemas en su ensefianza?

Tabla 15. Integracion de Retroalimentacion Estudiantil en el ABP

. Casi A Casi
Respuesta Siempre . Nunca
siempre veces nunca
Cantidad 0 3 4 2 1
Porcentaje 0% 30% 40% 20% 10%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Grafico 15. Integracion de Retroalimentacion Estudiantil en el ABP
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Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Interpretacion y analisis

Respecto a si los docentes integraron la retroalimentacion de los estudiantes para
mejorar la aplicacion del aprendizaje basado en problemas, los resultados fueron los
siguientes: ningtin docente hace esto siempre, el 30% casi siempre hace esto, el 40% a
veces y el 20% casi nunca hace esto, el 10% no nunca hagas esto. Estos datos muestran
que un numero significativo de docentes reconoce la importancia de la retroalimentacion
de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, pero la mayoria de los docentes no la

integran consistentemente en sus practicas docentes.

64



3.2. ACTIVIDADES Y TAREAS DEL PROYECTO
3.2.1. Titulo
"Transformando la Educacion Matematica: Taller de Innovacion y Aprendizaje

Basado en Problemas"

3.2.2.Descripcion

Este taller de formacion, tiene como objetivo dotar al profesorado de matematicas
de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia de métodos innovadores para mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje. A lo largo de tres semanas, con una duracion de 24
horas, los educadores se sumergiran en el mundo del aprendizaje basado en problemas
(ABP), donde explorardn como esta estrategia de ensefanza puede transformar la
comprension y aplicacion de las matematicas.

La primera semana se centrara en los conceptos basicos del ABP, proporcionando
a los profesores una base solida en la teoria y la practica del método.

La segunda semana del taller se centra en el desarrollo y aplicacion de tareas
matematicas contextuales, animando a los profesores a crear desafios que reflejen
situaciones de la vida real y fomenten el pensamiento critico.

La tercera y ultima semana se centrard en la evaluacion y la retroalimentacion
dentro del ABP, brindando a los maestros las herramientas para evaluar de manera
efectiva el proceso de aprendizaje y brindar retroalimentacion constructiva para alentar a
los estudiantes a continuar mejorando. Cada sesion combina teoria con practica,
permitiendo a los participantes probar de primera mano la implementacion de la
metodologia antes mencionada y reflexionar sobre cémo incorporar estos nuevos

conocimientos a su practica docente.
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Ademas, los talleres fomentaran un entorno colaborativo donde los docentes
puedan compartir experiencias, desafios y soluciones y asi fomentar una comunidad de
aprendizaje que se extienda mas alld del aula y fomente el crecimiento profesional
colectivo. El propdsito de este simposio no es solo mejorar la educacion matematica, sino
también inspirar a los educadores a adoptar enfoques dindmicos, interactivos y centrados
en los estudiantes y prepararlos para avanzar hacia una educacién matematica

transformadora y adecuada para el siglo XXI.

3.2.3.0bjetivos

e Familiarizar a los docentes con los principios y la estructura fundamental del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), destacando su importancia y eficacia
en la enseflanza de las matematicas.

e C(Capacitar a los docentes en el diseio y la implementaciéon de problemas
matematicos que reflejen situaciones de la vida real y que requieran la aplicacion
de multiples conceptos matematicos.

e Desarrollar habilidades en los docentes para evaluar el proceso de aprendizaje de
los estudiantes y proporcionar una retroalimentacioén efectiva que fomente la

reflexion y la mejora continua.

3.2.4. Justificacion

El fundamento de la propuesta "Transformando la Educacion Matematica: Taller
de Innovacion y Aprendizaje Basado en Problemas" se fundamenta en la necesidad
general de modernizar y enriquecer los métodos de ensefianza de las matematicas en la

Unidad Educativa Ciudad de Valencia. El contexto educativo actual exige un enfoque mas
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interactivo, aplicado y reflexivo que permita a los estudiantes no s6lo superar desafios
académicos, sino también resolver problemas del mundo real con habilidades
matematicas solidas y aplicables. El aprendizaje basado en problemas (ABP) es un
enfoque innovador que aborda estas necesidades y promueve un aprendizaje estudiantil
mas profundo y significativo adaptado a las necesidades del siglo XXI.

La eficacia del ABP para mejorar la comprension y aplicacion de las matematicas
ha sido ampliamente documentada, mostrando mejoras significativas en el razonamiento
logico, la creatividad y las habilidades de resolucion de problemas complejos. Sin
embargo, para su implementacion efectiva, los docentes deben estar adecuadamente
capacitados y familiarizados con el enfoque.

La propuesta de este taller estd motivada por su potencial para equipar a los
educadores con las herramientas, el conocimiento y las habilidades necesarias para
utilizar eficazmente el ABP en el aula. La formacion docente en estos métodos
innovadores no sélo enriquece la experiencia educativa de los estudiantes, sino que
también contribuye al desarrollo profesional de los docentes, promueve una cultura de

aprendizaje continuo y mejora la calidad de la educacion en las instituciones.

3.2.5. Alcance

El alcance de esta propuesta de taller se extiende mas alla de la simple transmision
de un conjunto de técnicas pedagogicas; busca instaurar una transformacion profunda en
la ensefianza de las matematicas en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Al finalizar
el taller, se espera que los docentes no solo estén equipados con un solido entendimiento

del Aprendizaje Basado en Problemas, sino que también posean las competencias

67



practicas para disefiar e implementar problemas que fomenten el pensamiento critico, la
colaboracion y la aplicacion real de conceptos matematicos.

En términos de alcance institucional, la propuesta pretende crear una comunidad
de aprendizaje entre los docentes que perdure més alld de la duracion del taller,
fomentando el intercambio continuo de experiencias y estrategias pedagogicas
innovadoras. Esto contribuira a una cultura educativa que valora la mejora continua y la
innovacion, estableciendo un modelo para otras areas curriculares dentro de la institucion.

A largo plazo, el taller aspira a influir en la mejora de los resultados académicos
de los estudiantes en matematicas, preparandolos para enfrentar desafios dentro y fuera
del contexto académico con habilidades matematicas, lo cual es fundamental para su éxito

en el futuro académico y profesional.

3.2.6. Principios
e Centrado en el Estudiante: Los talleres enfatizaran el rol activo de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje, promoviendo la autonomia y la iniciativa
personal.
o Enfoque Practico: Los docentes participaran en actividades practicas que les
permitiran experimentar directamente con la aplicacion de los principios del ABP.
e Colaboracién: Se fomentard la colaboracion entre docentes, permitiendo el
intercambio de ideas, experiencias y estrategias para la implementacion efectiva
del ABP.
e Reflexion Continua: Los talleres incluiran momentos de reflexion, tanto
individual como colectiva, para que los docentes puedan analizar y mejorar sus

practicas pedagogicas.
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Adaptabilidad: Los contenidos y estrategias presentadas seran adaptables a
diferentes niveles educativos y contextos, proporcionando a los docentes

herramientas flexibles que puedan ajustar segun sus necesidades.

3.2.7.Metodologias planteadas

Segun las necesidades encontradas en la institucion se da una explicacion

detallada para cada una de las diez estrategias que los docentes pueden implementar para

mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través del Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP):

Capacitacion Docente Continua: La formacion continua permite a los docentes
profundizar en su comprension del ABP y desarrollar habilidades especificas para
su implementacion efectiva en el aula. Esta estrategia asegura que los educadores
se mantengan actualizados con las mejores practicas y técnicas innovadoras,
facilitando una ensefianza matematica mas efectiva y dindmica.

Desarrollo de Materiales Didacticos Especificos: Crear y proporcionar recursos
especificos para el ABP, como guias y ejemplos de problemas, permite a los
docentes tener un soporte tangible para disefar sus clases. Estos materiales sirven
como referencia y inspiracion para integrar efectivamente el ABP en la ensefianza
diaria.

Evaluacion y Retroalimentacion Constructiva: Adoptar métodos de evaluacion
que consideren el proceso cognitivo y el enfoque de resolucion de los estudiantes,
mas alla de las respuestas correctas, fomenta un aprendizaje mas profundo. La
retroalimentacién constructiva ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre su

aprendizaje y mejorar continuamente.
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Fomento de la Colaboracion: Establecer un entorno de aprendizaje colaborativo
incentiva a los estudiantes a trabajar juntos en la resolucion de problemas,
fomentando habilidades sociales y cognitivas importantes. La colaboracion en el
aula mejora la comprension y la retencion de conocimientos matematicos.
Integracion de Tecnologia: Utilizar herramientas tecnologicas apoya la
implementacion del ABP al proporcionar acceso a informacion, facilitar la
colaboracion y permitir la exploracion de conceptos matematicos de manera
interactiva. La tecnologia puede enriquecer la experiencia de aprendizaje y
hacerla mas atractiva para los estudiantes.

Apoyo Institucional: Contar con el respaldo de la administracion escolar es
crucial para obtener los recursos y el tiempo necesarios para implementar el ABP
con éxito. El compromiso institucional con la metodologia refuerza su
importancia y viabilidad en el contexto educativo.

Espacios de Reflexion y Analisis: Dedicar tiempo para que tanto educadores
como alumnos reflexionen sobre el proceso de aprendizaje fomenta una mayor
conciencia y apreciacion del conocimiento adquirido. Este enfoque ayuda a
internalizar las lecciones aprendidas y a aplicarlas en futuros desafios.
Comunicacion Efectiva: Mantener una comunicacion clara y abierta entre
docentes y estudiantes es fundamental para ajustar las estrategias de ensefianza y
garantizar que el proceso de aprendizaje sea eficaz y centrado en el estudiante. La
comunicacion efectiva permite abordar dudas, adaptar métodos y personalizar la
enseflanza.

Inclusion de Contextos Reales: Disefiar problemas que se relacionen con

situaciones reales aumenta la relevancia de las matematicas para los estudiantes.
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Al ver como los conceptos matematicos se aplican en la vida cotidiana, los
estudiantes pueden encontrar un mayor significado y motivaciéon en su
aprendizaje.

Seguimiento y Evaluacion Continua: Realizar un seguimiento constante y
evaluar la efectividad del ABP permite a los educadores hacer ajustes oportunos
y mejorar su practica docente. Esta estrategia asegura una mejora continua en la
implementacion del ABP, alineando mejor las actividades de ensefianza con los

objetivos de aprendizaje.

3.2.8. Momentos del taller

SESION 1: Conocimientos basicos y estructura del ABP

Titulo: "Introduccion al Aprendizaje Basado en Problemas"

Destreza: Reconoce los conceptos y estructuras basicos del aprendizaje basado
en problemas y enfatizar su importancia en la educacion matematica.
Actividades:

Inicio: Presentacion interactiva sobre ABP, sus ventajas y ejemplos de
implementacion exitosa en educacion matematica. Llevaremos a cabo una sesion
de lluvia de ideas para recopilar las perspectivas previas de los profesores sobre
el ABP.

Desarrollo: Un cuestionario donde los profesores trabajaran en grupos para
analizar y discutir estudios de casos de aplicaciones de ABP en matematicas.
Luego desarrollaran un plan de estudios basico que incorpore los principios de

ABP. Como actividad practica se desarrollard una infografia disefiada por los
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docentes para resumir y evidenciar todos los elementos basicos del aprendizaje
basado en problemas orientados hacia la matematica.

Cierre: El grupo reflexiono6 sobre lo que habian aprendido y discutié como las
estrategias de ensefianza actuales podrian adaptarse para incluir el ABP. Disefiaran
una infografia digital donde expondran los temas tratados.
Materiales: Proyector, computadora o tableta para uso docente, estudio de caso
ABP, papel, marcadores.

Criterios de evaluacion:

» Comprender los principios basicos del ABP.

» Capacidad para aplicar conceptos de ABP en la planificacion de lecciones.

» Participar activamente y participar constructivamente en las discusiones

grupales.

SESION 2: Diseiio y aplicacién a problemas del mundo real

Titulo: "Creacion de problemas matematicos contextualizados"

Destreza: Capacidad para plantear problemas matemdaticos que reflejen
situaciones del mundo real y fomenten la aplicacion de diversos conceptos
matematicos.

Actividades:

Inicio: revise brevemente los conceptos de ABP y analice la importancia de ubicar
los problemas matematicos en situaciones del mundo real.

Desarrollo: Los maestros trabajardn en equipos para plantear problemas
matematicos basados en escenarios del mundo real. Facilitard la inclusion de

elementos que requieran el uso de diferentes habilidades y conceptos

72



matematicos. En esta actividad practica, los docentes, organizados en equipos,
tendran la tarea de crear problemas matematicos inspirados en situaciones de la
vida real, promoviendo la aplicacién de una variedad de habilidades y conceptos
matematicos.

Cada equipo seleccionara un contexto o tema del mundo real, investigara aspectos
relevantes de este tema y disefiard problemas matematicos que no solo sean
desafiantes y pertinentes, sino que también requieran el empleo de multiples
habilidades matematicas para su resolucion. La finalidad es que estos problemas
fomenten el pensamiento critico y la integracion de conocimientos, reflejando asi
los principios del Aprendizaje Basado en Problemas.

Al final de la sesion, los docentes presentaran sus problemas a los demas equipos
para intercambiar ideas y recibir retroalimentacion, enriqueciendo asi el proceso
de aprendizaje colaborativo y la profundizacion en la metodologia ABP.

Cierre: Presentar las preguntas y comentarios colectivos desarrollados por cada
grupo. Se fomentara el debate sobre la idoneidad de las estrategias y preguntas
utilizadas.

Materiales: material de escritura, ejemplo de preguntas situacionales, pizarra o
rotafolio.

Criterios de evaluacion

» Creatividad e idoneidad en la formulacion de problemas matematicos.

» Integra eficazmente multiples conceptos matematicos en un solo problema.

» Calidad en retribuir y participar en discusiones grupales.
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SESION 3. Evaluacién y retroalimentacién efectivas

Titulo: "Estrategias de evaluacion y retroalimentacion en ABP"

Destreza: Desarrollar las habilidades de los docentes para evaluar los procesos de
pensamiento y proporcionar retroalimentacion para fomentar la reflexion y la
mejora de los estudiantes.

Actividades:

Inicio: Discuta el papel de la evaluacion y la retroalimentacion en el ABP y resalte
como afectan el proceso de aprendizaje.

Desarrollo: Simular el aprendizaje en el aula donde los docentes utilizaran
métodos de evaluacion y brindaran retroalimentacion basada en ejemplos de
trabajos de los estudiantes basados en ABP. En esta actividad practica, los
docentes simulardn un entorno de aula para aplicar métodos de evaluaciéon y
ofrecer retroalimentacidon en un contexto de Aprendizaje Basado en Problemas.
Utilizaran ejemplos de trabajos estudiantiles disefados alrededor de esta
metodologia de la préctica anterior, para ejercitar la evaluacion de procesos de
pensamiento y enfoques de resolucion, mas alla de las respuestas correctas.

Los docentes se turnaran en roles de estudiantes y maestros, donde "los
estudiantes" presentaran sus soluciones a los problemas propuestos y "los
maestros" aplicaran técnicas de evaluacion centradas en el proceso y brindaran
retroalimentacion constructiva y detallada.

Esta dinamica tiene como objetivo desarrollar la habilidad de los docentes para
fomentar la reflexion, el aprendizaje autodirigido y la mejora continua, elementos

esenciales del ABP, permitiéndoles experimentar y reflexionar sobre la
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efectividad de distintos enfoques de evaluacidon y retroalimentacion en un

contexto controlado.

Cierre: Reflexionar y discutir experiencias de actividades de simulacion y

resumir coémo mejorar la practica docente en términos de evaluacion y

retroalimentacion.

e Materiales: Ejemplo de trabajo del estudiante, criterios de evaluacion, guia de
retroalimentacion, material de escritura.
e Criterios de evaluacion:

» La evaluacion de la eficacia de las aplicaciones tecnologicas se centra en el

proceso.

» La calidad y relevancia de la retroalimentacion proporcionada.

» Reflexion critica de la practica evaluativa y capacidad para identificar areas

de mejora en la practica docente.

Estas tres sesiones estdn disefiadas para proporcionar a los profesores una
comprension profunda y practica del aprendizaje basado en problemas y equiparlos con
las habilidades necesarias para implementar eficazmente este enfoque en sus aulas de
matematicas. Al final del seminario, los profesores no sélo deben aplicar el ABP en la
ensefianza, sino también crear un entorno de aprendizaje que anime a los estudiantes a
participar activamente en el proceso educativo, mejorando asi no sélo la comprension
matematica, sino también las habilidades analiticas, colaborativas y de aprendizaje,

mejorando la capacidad para resolver problemas tanto académicos como de la vida diaria.
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3.3. RECURSOS

A continuacion, se especifican la cantidad y calidad de recursos, que fueron

necesarios para la realizacion de los procesos, actividades y tareas incluidos en el

proyecto de desarrollo. La propuesta del taller de capacitacion sobre la aplicacion del

aprendizaje basado en proyectos en la ensefianza de la matemadtica contempla varios

gastos significativos que se tendran que considerar para su futura implementacion:

Tabla 16 Recursos

Recursos Econdémicos — Presupuesto

Recurso Costo
TALENTO HUMANO

Capacitadores (2) $240
MATERIALES DIDACTICOS

Papeleria $30
Materiales de Oficina $25
Impresiones $35
OTROS

Espacios de Capacitacion $15
Refrigerios o Alimentacion $180
Movilizacion $15
Imprevistos $20
Total $560

Fuente: Analisis de los diferentes recursos utilizados para la elaboracion de este proyecto

de desarrollo.

Elaboracion: Autora.
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3.4. PRINCIPALES INDICADORES DE CAMBIO EDUCATIVO

En este apartado es crucial desarrollar indicadores bien definidos que permitan
medir el impacto y la efectividad del taller de capacitacion destinado a los docentes del
area de matematicas en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Los indicadores deben
reflejar tanto los aspectos cuantitativos como cualitativos del cambio educativo deseado
y asegurar una evaluacién integral del proyecto. A continuacion, se proponen varios
indicadores disefiados para medir los resultados especificos del taller y el progreso hacia

el logro de los objetivos generales del proyecto:

3.4.1. Indicador de Impacto:

Incremento en el uso del ABP: Porcentaje de docentes que implementan
regularmente el ABP en sus clases de matematicas al final del periodo lectivo 2023-2024,
comparado con un diagndstico inicial. Este indicador mide directamente el impacto del

taller en la practica docente.

3.4.2.Indicadores de Proceso o Gestion:

Numero de talleres realizados: Total de talleres de capacitacion en ABP ejecutados
durante el periodo lectivo. Este indicador ayuda a verificar el cumplimiento del
componente estratégico del proyecto. Participacion docente en los talleres: Tasa de
asistencia de los docentes a los talleres de capacitacion, expresada en porcentaje. Este
indicador evalua el nivel de compromiso y participacion de los docentes en el proceso

formativo.
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3.4.3.Indicador de Participacion e Inclusion:

Evaluaciones de satisfaccion de los docentes: Evaluaciones cualitativas de las
percepciones y satisfacciones de los docentes con respecto al taller, recogidas a través de
encuestas de opinion al final de cada sesion de capacitacion. Este indicador refleja la

aceptacion y valoracion del proyecto por parte de los educadores.

3.4.4.Momentos de Verificacion:

Todos estos indicadores fueron verificados al final de este proyecto de

investigacion, con el presente informe final de evaluacion en el capitulo posterior. Al

disenar estos indicadores, se debe asegurar que sean claros, medibles y alineados con el

ultimo objetivo del proyecto de desarrollo.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DEL PROYECTO

Educar es dar al cuerpo y al
alma toda la belleza y
perfeccion de que son capaces.

Platon



En este capitulo se presentan los resultados obtenidos durante la aplicacion de las
actividades de este proyecto de desarrollo presentados y revisados en detalle, la propuesta
educativa innovadora de las metodologias aprendizaje basado en proyectos y su
validacion. Cuenta con dos aparatados, principales resultados del proyecto y evaluacion

del proyecto. A continuacion, se detallan los resultados obtenidos:

4.1. PRINCIPALES RESULTADOS DEL PROYECTO.

4.1.1.Construir un marco teorico sobre la aplicacion del aprendizaje basado en
problemas en el aprendizaje de matematicas de los estudiantes de la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia, durante periodo lectivo 2023-2024.

El objetivo de construir un marco teorico sobre la aplicacion del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) en el aprendizaje de matematicas en la Unidad Educativa
Ciudad de Valencia para el periodo lectivo 2023-2024 se cumpli6é exitosamente. La
revision bibliografica realizada permiti6 establecer una so6lida Fundamentacion
Conceptual, Teorica y Legal, que ha enriquecido significativamente el conocimiento
existente sobre este enfoque pedagogico.

Se lograron identificar y definir los conceptos clave relacionados con el ABP,
proporcionando a los docentes y a los disefadores curriculares una base clara para
entender las caracteristicas esenciales del ABP y como puede ser aplicado en la ensefianza
de las matematicas. Ademads, La revision de literatura permitié descubrir una variedad de
teorias educativas que respaldan el uso del ABP, destacando su efectividad para mejorar
el pensamiento critico, la resolucién de problemas y el aprendizaje autonomo de los

estudiantes. Estas teorias han sido esenciales para justificar la implementacion del ABPy
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para guiar el desarrollo de estrategias pedagdgicas adaptadas a las necesidades especificas
de los estudiantes.

Asimismo, se establecié un compendio de normativas y leyes educativas que
respaldan la integracion del ABP en los curriculos escolares. Este aspecto legal e el
ecuador ha proporcionado un marco de accion que respeta y promueve las directrices
nacionales e internacionales en educacion, asegurando que la implementacion del ABP
en la institucion no solo sea innovadora sino también conforme a la ley.

El éxito en la construccion de este marco teorico ha permitido no solo reconocer
definiciones y teorias previamente desconocidas sino también aplicarlas efectivamente
para plantear soluciones innovadoras a la problematica educativa identificada. Este marco
tedrico ahora sirve como base para futuras intervenciones pedagogicas en la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia, proporcionando a los educadores las herramientas

necesarias para transformar el aprendizaje matematico a través del ABP.

4.1.2. Aplicacion actual del aprendizaje basado en problemas en el proceso de
ensefianza aprendizaje de matematicas en los estudiantes de la Unidad

Educativa Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-2024.

Los resultados reflejan un poco adopcion moderada del ABP entre los docentes de
matematicas de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, con una tendencia hacia el poco
uso ocasional mas que su integracion plena y constante. Para aumentar la efectividad de
esta metodologia en la ensefianza de las matematicas, seria beneficioso centrarse en

estrategias que aumenten la confianza y la competencia de los docentes en la aplicacién
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de este método, asi como en asegurar que los recursos y el soporte institucional estén
alineados con estos objetivos pedagdgicos.

A partir de un andlisis de las respuestas de los docentes a las encuestas, una
revision de las realidades institucionales revela la adopcion hibrida del aprendizaje
basado en problemas en la educacién matematica. Si bien se reconoce la importancia de
las estrategias basicas de ABP, como el uso de problemas del mundo real, el fomento de
la colaboracién y el pensamiento critico y la integracion de la tecnologia, la aplicacion

consistente y profunda de estas estrategias por parte de los docentes varia mucho.

Grafico 16 Resultados Totales de la Encuesta

Resultados Totales de |la Encuesta

. Nunca Siempre

® Siempre 7% 12%

Casi siempre

Casi —
A veces 26% Casi siempre
. 19%

Casi

® Nunca
A veces

36%
Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.

El andlisis de los resultados de la encuesta realizada a los docentes sobre la
aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en matematicas revela varias
tendencias interesantes. En primer lugar, observamos que un 12.08% de las respuestas
indican que los docentes siempre utilizan ABP en sus clases, mientras que un 19.46% lo
hacen casi siempre. Esto sugiere que una proporcion poco significativa de los educadores

valora y aplica este enfoque, aunque no sea de manera constante.
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Por otro lado, la categoria "A veces", con un 35.57%, muestra la frecuencia mas
alta, lo que indica que, aunque muchos docentes estan familiarizados con el ABP y lo
utilizan, su aplicacion no es sistematica o predominante en su ensenanza. Esto podria
deberse a diversos factores, como la carencia de recursos, formacion insuficiente en ABP,
o la dificultad de integrar este enfoque con el curriculo tradicional.

Las respuestas "Casi nunca" y "Nunca" suman un 32.89% (25.50% y 7.38%
respectivamente), lo que sefiala que hay un segmento considerable de docentes que aun
no adoptan el ABP de manera efectiva en su ensefianza. Este dato es crucial para
identificar areas de mejora y la necesidad de proporcionar mas apoyo y formacién a los
docentes en este enfoque pedagogico.

Por otra parte, un numero significativo de educadores todavia no participan
regularmente en practicas como la evaluacion de los procesos de pensamiento (incluidas
preguntas de opcion multiple) y el uso de preguntas abiertas que fomenten la exploracion
y el razonamiento. Es importante destacar que, la retroalimentacion especifica sobre las
estrategias de resoluciéon de problemas y las reflexiones de los estudiantes no son
ampliamente utilizadas, lo que sugiere una oportunidad para mejorar estos aspectos del
proceso de aprendizaje.

La falta de integracion regular de estas précticas sugiere que, si bien se reconocen
los beneficios del ABP, la Unidad Educativa Ciudad de Valencia podria beneficiarse de
un enfoque mas estructurado y coherente para implementar eficazmente estos enfoques
en todas las aulas. A continuacion, se plantea la siguiente propuesta, que busca maximizar
los puntos débiles encontrados en el diagnostico.

Con el diagnoéstico aplicado sobre el Aprendizaje Basado en Problemas en la

enseflanza de matematicas en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia mostré que un
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12.08% de los docentes siempre, y un 19.46% lo hacen casi siempre, lo cual refleja que
hay un grupo de educadores que no valora y utiliza esta metodologia de forma constante.
Comparando estos resultados Mufioz y Trespalacio (2018) con el estudio de "Aplicacion
del modelo ABP en la ensefianza y el aprendizaje de la quimica del grado décimo en la
Institucion Educativa El Rosario de Ayapel-Cordoba", donde solo el 30% de los
estudiantes manejaban en gran medida la estrategia del ABP, se puede apreciar en ambos
contextos como los docentes no emplean estas estrategias en el aula de clase.

En este proyecto, la aplicacion esporadica del ABP debido a los bajos porcentajes
observados sugiere la necesidad de fortalecer la capacitacion y los recursos para los
docentes, de modo que puedan integrar esta metodologia de forma efectiva y consistente
en sus practicas pedagogicas. Al igual que sugiere Mufioz y Trespalacio (2018) en su
estudio en este tema, que la capacitacion docente es fundamental para el desarrollo de las

asignaturas de ciencias exactas, aplicando estas en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

4.1.3. Propuesta de un taller de capacitacion a los docentes del area de matematicas
sobre metodologias innovadoras en la aplicacion del aprendizaje basado en
problemas en el proceso de ensefianza aprendizaje de matematicas en la Unidad

Educativa Ciudad de Valencia, periodo lectivo 2023-2024.

El taller de capacitacion "Transformando la Educacion Matematica: Taller de
Innovaciéon y Aprendizaje Basado en Problemas", disefiado para los docentes de
matematicas de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, logrd con éxito sus objetivos de

implementacion y aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) durante el
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periodo lectivo 2023-2024. Este taller fue meticulosamente estructurado en tres sesiones
de una semana cada una, sumando un total de 24 horas de formacion intensiva.

Durante la primera semana, los docentes se familiarizaran con los fundamentos
tedricos y practicos del ABP, lo que estableci6 una base solida para su aplicacion en el
aula. La segunda semana se enfoca en el desarrollo de problemas matematicos
contextualizados, lo que permiti6 a los docentes disefiar desafios que reflejaran
situaciones reales, fomentando asi el pensamiento critico entre los estudiantes. La ultima
semana se dedicaran a las técnicas de evaluacion y retroalimentacion dentro del marco
del ABP, proporcionando a los docentes herramientas para evaluar efectivamente el
aprendizaje de los estudiantes y ofrecer retroalimentacion constructiva.

El impacto de este taller no solo se limita a mejorar la comprension y aplicacion
del ABP por parte de los docentes, sino que también crea un entorno colaborativo que
promueve el intercambio de experiencias y estrategias pedagdgicas. Esto contribuira
significativamente a la formacion de una comunidad de aprendizaje que se extiende mas
alla de las aulas, fomentando el crecimiento profesional colectivo y la mejora continua de
la practica docente en matematicas. El taller no solo buscaba mejorar la educacion
matematica sino también inspirar a los educadores a adoptar enfoques dindmicos y
centrados en el estudiante, preparandolos para avanzar hacia una educacion
transformadora adecuada para los desafios del siglo XXI.

Por otra parte, en la propuesta presentada en la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia, se disefid y presento un taller de capacitacion para docentes con el fin de
fortalecer la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas en la ensefianza de
matematicas. Comparando esto con los hallazgos del estudio presentado por Guerrero

(2019) en "Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como estrategia para fortalecer las
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competencias cientificas en ciencias naturales", donde presenta una metodologia que
mejord las competencias cientificas en los estudiantes, podemos observar la efectividad
del ABP como herramienta pedagdgica.

En el estudio de Guerrero Florez, la implementacion del ABP llevo a una mejora
notable en las competencias cientificas de los estudiantes, algo que podemos relacionar a
este proyecto, donde la capacitacion docente buscaba un resultado similar en el contexto
de las matematicas. El objetivo fue dotar a los educadores de herramientas y estrategias
para integrar el ABP en su ensefianza, con la expectativa de que esta capacitacion tendria
un impacto directo en la practica pedagogica y, consecuentemente, en el aprendizaje de
los estudiantes.

Este paralelismo sugiere que, al igual que los autores citados, la capacitacion y la
implementacién efectiva del ABP pueden tener impactos significativos en la calidad de
la ensefianza y el aprendizaje, enfatizando la importancia de la preparacion docente para

la integracion exitosa de metodologias innovadoras en el aula.

4.2. EVALUACION DEL PROYECTO.

Para evaluar la efectividad del taller de capacitacion sobre el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, se llevo a cabo una
encuesta luego de la presentacion de la propuesta dirigida a los 11 docentes participantes,
incluyendo a la Vicerrectora. La encuesta, compuesta por 5 preguntas disefiada en la
escala de Likert, teniendo como objetivo recoger opiniones y percepciones acerca de la
implementacion y el impacto del taller en sus practicas de ensefianza y el aprendizaje de

los estudiantes en sus niveles de satisfaccion.
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Las preguntas estan disefiadas para evaluar el grado de integracion del ABP en el

aula, la percepcion de su utilidad y los cambios observados tanto en la metodologia

docente como en el rendimiento y la motivacion de los estudiantes en el caso de que se

aplicase. La retroalimentacion obtenida servird para ajustar y mejorar futuras

capacitaciones, asegurando que estas respondan efectivamente a las necesidades y

contextos de los docentes y estudiantes.

Tabla 17. Resultados de la encuesta de validacion

NO

Pregunta

(Cuan relevante cree que es el
contenido del taller  de
capacitacion sobre el ABP para su

practica docente en matematicas?

(Qué tan aplicables considera las
estrategias de ABP presentadas en
la propuesta para su enseflanza

diaria de las matematicas?

(En qué medida cree que la
implementacion del ABP, tal
como se describié en el taller,
mejorara  su  proceso  de

ensefianza?

(Cuan efectivo cree que sera el
ABP en mejorar la comprension y
el interés de los estudiantes por las

matematicas?

Nada Poco Muy Totalmente
Neutral
Satisfecho  Satisfecho Satisfecho Satisfecho
0 0 0 5 6
0 0 0 4 7
0 0 0 5 6
0 0 0 3 8
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(Cuan dispuesto(a) esta en aplicar
las técnicas y estrategias del ABP
en sus clases de matematicas tras

la capacitacion propuesta?

Total 0 0 0 21 34

Fuente: Resultados de la encuesta de evaluacion tomada a docentes.

Elaboracion: Autora.

Grafico 17. Resultados Totales de la Encuesta de Validacion

Resultados Totales de la Encuesta

Poc¢ Neutral tho
m Nada Satisfecho 0%

m Poco Satisfecho Muy Satisfecho

38%
Neutral

Muy Satisfecho Totalmente
Satisfecho
62%

Fuente: Resultados de la encuesta tomada a docentes.
Elaboracion: Autora.
Analisis:

Si en todas las preguntas de la encuesta se obtuvo un 61.81% de respuestas en la
categoria "Totalmente Satisfecho" y un 38.18% en "Muy Satisfecho", estos resultados
sugieren una percepcion altamente positiva por parte de los docentes respecto a la
propuesta del taller de capacitacion en Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

Un analisis de estos resultados indica que la mayoria de los docentes ven el

contenido del taller como relevante y aplicable a su practica docente en matematicas. La
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alta proporcion de respuestas en "Totalmente Satisfecho" demuestra que los educadores
reconocen la importancia y el valor del ABP para mejorar tanto su ensefianza como el
aprendizaje de sus estudiantes. Este nivel de aceptacion sugiere que los docentes estan
dispuestos y motivados para integrar las estrategias de esta metodologia en sus clases,
anticipando que esta metodologia tendra un impacto significativo en la comprension y el
interés de los estudiantes por las matematicas.

Ademas, la ausencia de respuestas en las categorias de menor satisfaccion resalta
una expectativa positiva unanime sobre los beneficios del taller y su aplicacion practica
en el aula. Los docentes parecen estar confiados en que la implementacion del ABP
mejorara su proceso de ensefanza y, por ende, el rendimiento y la motivacion de los
estudiantes.

Este nivel de aprobacion es un indicador excelente para la institucion educativa,
ya que muestra un compromiso generalizado entre los docentes para adoptar y aplicar
nuevas estrategias pedagogicas que puedan enriquecer la experiencia educativa. Sin
embargo, es crucial que esta motivacion inicial se acompafie con el apoyo adecuado
durante y después de la capacitacion, asegurando que los docentes puedan implementar
el ABP de manera efectiva y sostenida en sus practicas pedagogicas.

Para culminar, la evaluacion del taller de capacitacion se centré en medir la
efectividad de la formacién proporcionada a los docentes sobre el ABP en matematicas y
como esta capacitacion influyd en su practica pedagogica y, potencialmente, en el
aprendizaje de los estudiantes. En la investigacion de posgrado realizada por Catafio
(2021) "Disefio de una propuesta didactica con ABP Y MICRO:BIT para el
reconocimiento del lenguaje algebraico en situaciones de cambio en el grado noveno de

la I.E. Colegio Loyola para la Ciencia y la Innovacion de la ciudad de Medellin".
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En este estudio, se propuso una intervencion educativa que incorpord el ABP y
herramientas tecnoldgicas (Micro:bit) para mejorar la comprension del lenguaje
algebraico entre los estudiantes, que tuvo la aceptacion de un especialista en la materia y
los docentes de la institucion. Asimismo, Al comparar ambos estudios, se puede observar
que, ambos abordan la necesidad de implementar estrategias pedagogicas innovadoras
que integren la tecnologia y el ABP. Catano (2021) establece que la propuesta busco
abordar directamente las dificultades observadas en los estudiantes en relacion con la
matematica, aplicando un enfoque practico y tecnoldgico para fortalecer sus
competencias comunicativas matematicas.

El impacto del taller de capacitacion podria reflejarse en cambios positivos en las
metodologias de ensefianza y en un mayor uso del ABP en las clases de matematicas,
similar a como la propuesta didactica del documento influy6 en el reconocimiento del
lenguaje algebraico en los estudiantes. La evaluacion de los resultados en tu estudio
permitiria determinar si la capacitacion ha empoderado a los docentes para aplicar
efectivamente el ABP, lo cual podria traducirse en mejoras en el aprendizaje matematico
de los estudiantes, como se observd en la intervencion educativa del documento

proporcionado.
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CAPITULOV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El arte supremo del maestro es
despertar el placer de la
expresion creativa y el
conocimiento.

Albert Einstein



5.1. CONCLUSIONES

El desarrollo del marco teodrico sobre la aplicacion del Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) en la ensefianza de matematicas en la Unidad Educativa Ciudad de
Valencia ha establecido una base sdlida para comprender y aplicar esta metodologia
educativa de manera efectiva. La construccion de este marco tedrico, que incluye una
fundamentacién conceptual, tedrica y legal, ha permitido no solo identificar y clarificar
las definiciones y teorias relacionadas con el ABP, sino también integrar estas
percepciones en la practica educativa actual. Este trabajo ha enriquecido el conocimiento
existente entre los educadores, facilitando un enfoque mas critico y reflexivo hacia la
ensefianza de las matematicas, y ha puesto de manifiesto la relevancia del ABP para
fomentar habilidades de pensamiento critico y resolucion de problemas entre los
estudiantes.

Los resultados muestran que, aunque algunos docentes estan comenzando a
incorporar elementos del ABP en sus practicas docentes, todavia existe una gran
necesidad de una mayor conciencia e implementacion sistematica de este enfoque. La
implementacion tanto de la encuesta como de la entrevista evidencian la necesidad
educativa que enfrenta la institucion frente a la ampliacion de esta metodologia como
estrategia.

La propuesta del Taller "Transformando la Educacion Matematica: Taller de
Innovacién y Aprendizaje Basado en Problemas" tuvo una acogida positiva, lo que
demuestra que reconoce las necesidades de desarrollo profesional en esta area. La
capacitacion destinada a introducir y profundizar el ABP aumenta efectivamente la
confianza y la capacidad de los docentes para utilizar este enfoque en el aula. Los

docentes expresaron una mayor disposicion a integrar la metodologia planteada.
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Los resultados de la evaluacion de la propuesta del taller de capacitacion a los
docentes, mostré6 que un 61,81% manifestaron estar “Totalmente Satisfecho” y un
adicional del 38,18% expresaron estar “Muy Satisfecho”, lo que refleja una respuesta
positiva hacia la implementacion del aprendizaje basados en problemas. Demostrando
que los docentes pueden mejorar los procesos de aprendizaje de matematicas de los
estudiantes de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, al desarrollar e implementar

estrategias de instruccion solidas basados en los principios del ABP.

5.2. RECOMENDACIONES

A la comunidad educativa se recomienda continuar con la promocion y
profundizacion del ABP dentro del curriculo matematico en la Unidad Educativa Ciudad
de Valencia. Es crucial proporcionar capacitaciones regulares y recursos adicionales a los
docentes para asegurar la implementacion efectiva y sostenida de esta metodologia.
Ademas, seria beneficioso realizar evaluaciones periodicas del impacto del ABP en el
rendimiento estudiantil, lo que ayudaria a ajustar y adaptar las estrategias de ensefianza
para maximizar los beneficios educativos.

A las autoridades de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia, se recomienda
institucionalizar un programa de desarrollo profesional en educacion matematicas ABP.
Estos programas deben incluir talleres, reuniones de seguimiento y comunidades de
practica que permitan a los docentes explorar la metodologia antes mencionada en
profundidad, compartir experiencias y estrategias y mejorar las habilidades de
implementacion.

A los docentes de la institucidn, se recomienda que colaboren para integrar el ABP

en la planificacion curricular de matematicas de una manera mas estructurada. Esto
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implica no so6lo adaptar contenidos y métodos de ensefianza, sino también evaluar y
adaptar los sistemas de evaluacion.

Ademas, a la comunidad educativa, estar en constante supervision y evaluacion
de las actividades en el aula, alentando a la institucion a fomentar una cultura de
valoracion y apoyo del ABP entre todos los miembros de la comunidad educativa,

incluidos estudiantes, padres y administradores.
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ANEXOS
Anexo 1. Certificado del sistema anti plagio (COMPILATIO).

Quevedo, 5 de junio del 2024
Doctor.
Byron Oviedo Bayas.
DECANO DE LA FACULTAD DE POSGRADO DE LA UTEQ.
Presente.

De mis consideraciones.

Mediante la presente cumplo en presentar a usted, el proyecto de desarrollo cuyo tema es.
EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y SU INCIDENCIA EN EL
APRENDIZAJE DE MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CIUDAD DE VALENCIA, PERIODO LECTIVO 2023-2024,
presentado por la CPA. MINELLY MONSERRATE MOREIRA SALAZAR,
estudiante del programa de Maestria en Pedagogia III. Fue dirigido y revisado bajo mi
direccion, y desarrollado de acuerdo al Reglamento General de Graduacion de Posgrado
de la Universidad Técnica Estatal de Quevedo. Cumple con el requerimiento de analisis
de COMPILATIO el cual avala los niveles originalidad en un 98% y de similitud 2% del
trabajo de investigacion.

el .

WM [INFORME DE ANALISIS
C  magister

Ll

Proyecto Minelly Moreira(1)

" [0 2% Similitudes

& < 1% Idiomas no reconocidos

Nombre del documento: Proyecto Minelly Moreira(1).docx Depositante: ANGEL BOLIVAR YEPEZ Nimero de palabras: 17.574
1D del documento: 9e80fe8432f2010d6055269773c4c629b05c19d3 I Nimero de caracteres: 117.461
Tamaiio del documento original: 382,86 kB :

‘= Fuentes de similitudes

Fuentes principales detectadas

Valido este documento, a fin de que el consejo académico de la unidad permita se prosiga
con los tramites pertinentes. De acuerdo a lo que establece el reglamento.

Cordialmente

e~

Lcdo. Bolivar Yépez Yanez, MSc
DIRECTOR DE PROYECTO DE DESARROLLO
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Anexo 2. Carta de peticion a la institucion educativa
Valencia, 4 de enero de 2024
Ing. Myriams Cholota, MSc.

Rectora de la Unidad Educativa Ciudad de Valencia
Estimada Rectora:

Me dirijo a usted con el propdsito de solicitar formalmente autorizacion para llevar a cabo
un proyecto de investigacion en la Unidad Educativa Ciudad de Valencia. Este proyecto
forma parte de los requisitos para la obtencion de mi titulo de maestria en pedagogia por

la Universidad Técnica Estatal de Quevedo.

El tema de mi proyecto es el “EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y SU
INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES
DE LA UNIDAD EDUCATIVA CIUDAD DE VALENCIA, PERIODO LECTIVO 2023-
2024, una metodologia pedagogica que busca mejorar la calidad del aprendizaje al

involucrar a los estudiantes en la resolucion de problemas reales y significativos.

Agradezco de antemano su atencion y quedo a su disposicion para cualquier consulta o

aclaracion adicional que requiera.
Esperando contar con su apoyo y autorizacion, me despido muy agradecida.

Atentamente.
\
&

Cpa. Minelly Moreire Salazar
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Anexo 3. Carta de aceptacion de la institucion educativa

\; = ¥
" REPUBLICA

% DELECUADOR UNIDAD EDUCATIVA
* “CIUDAD DE VALENCIA”

CODIGO AMIE: 12H01796
Direccion: Av. 13 deo Diciembre y Calle 10ma. - Coop 12 de julio
colegiobachilleratovalencia@hotmail es  TELEFAX: 2948-186
VALENCIA - LOS RIOS - ECUADOR

Ministerio de Educacion

Valencia, 23 de mayo de 2024

Ing. Myriams Cholota Goya MSc, Rectora de la Unidad Educativa “Ciudad de Valencia,
Distrito 12D06 Buena Fe-Valencia Educacion Codigo AMIE 12H01796.

Que la Cpa. Minelly Monserrate Moreira Salazar con cedula de identidad numero
130973504-9, realiz6 su proyecto de investigacion en el periodo lectivo 2023-2024 en la

institucion que dirijo, previo a la obtencién del titulo de magister en pedagogia en la
Universidad Técnica Estatal de Quevedo.

El tema del proyecto es: “EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y SU
INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE
LA UNIDAD EDUCATIVA CIUDAD DE VALENCIA, PERIODO LECTIVO 2023-
2024”. El mismo que representa una propuesta metodologia pedagogica con la que busca
mejorar la calidad de aprendizaje al involucrar a los estudiantes en la resolucion de problemas
reales y significativos.

Es todo lo que puedo certificar en honor a la verdad, la Cpa. Minelly Moreira puede dar el
uso que estime conveniente al presente documente, dentro de los tramites legales.

Atentamente,

Ing. Myriéms Cholota Goya MSc.

i ff
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Anexo 4. Instrumentos de recoleccion de dalos
2.1 Entrevista a la Autoridad de la Institucion
Objetivo:

Comprender en profundidad las percepciones, experiencias y expectativas de la
autoridad educativa respecto al Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la ensefianza
de matematicas. Se busca obtener una perspectiva detallada sobre el apoyo institucional,
los desafios percibidos y las oportunidades para la implementacion del ABP en la Unidad
Educativa Ciudad de Valencia.

Instrucciones:

e Programar y realizar una reunion virtual a través de Zoom con la autoridad
educativa.

e Utilizar un guion de entrevista preestablecido con preguntas abiertas para guiar la
conversacion, asegurando que se cubran todos los temas relevantes.

e Tomar notas detalladas durante la entrevista y grabar la sesiéon (con
consentimiento previo) para asegurar la precision en la recoleccion de datos.

e Posteriormente, analizar las notas y la grabacion para extraer las ideas principales,
citas significativas y conclusiones relevantes para el estudio.

Preguntas:

1. Antes de comenzar, ;podria compartir con nosotros su trayectoria profesional y
como llegd a su posicion actual en la institucion? Ademads, nos interesaria saber
qué le motivo a enfocarse en el area de matematicas y en el enfoque del ABP.

2. (Coémo describiria la integracion actual del Aprendizaje Basado en Problemas en

el curriculo de matematicas de la institucion?
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(Qué motivo a la institucion a adoptar o considerar el ABP en la ensefianza de
matematicas?

(Cudles son los principales desafios que ha enfrentado la institucion al
implementar el ABP en el area de matematicas?

(Como se capacita y se apoya a los docentes de matematicas para implementar
efectivamente el ABP en sus clases?

(De qué manera se evalua la efectividad del ABP en el aprendizaje de los
estudiantes en matematicas?

(Podria compartir alguna experiencia o caso de éxito en la implementacion del
ABP en el area de matematicas que considere destacable?

(Como perciben los estudiantes el uso del ABP en sus clases de matematicas?
(Han expresado alguna preferencia o retroalimentacion al respecto?

(Cual es la vision a largo plazo de la institucion respecto al uso del ABP en la

ensefianza de matematicas?

10. ;Como se integra la retroalimentacion de los estudiantes y docentes para mejorar

I1.

12.

13.

continuamente la implementacion del ABP en matematicas?"

(Qué le motivod personalmente a promover o apoyar la implementacion del
Aprendizaje Basado en Problemas en el area de matematicas de la institucion?
(Como ha influido su experiencia profesional y educativa en su percepcion y
valoracion del ABP en la ensefianza de matematicas?

(Podria compartir alguna experiencia personal, como educador(a) o
administrador(a), que haya reforzado su conviccion en el ABP como un enfoque

efectivo para la ensefianza de matematicas?
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14. (De qué manera cree que el ABP estd preparando a los estudiantes para enfrentar
los desafios matematicos y cognitivos del futuro, tanto en contextos académicos
como en la vida cotidiana?

15. ;Como ha evolucionado su perspectiva sobre la ensenanza y el aprendizaje de las
matematicas desde que se introdujo el ABP en la institucion?"

Agradecimientos: Le se le agradece la informacion compartida, esta serd tratada con

confidencialidad y utilizada para la mejorad del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.2 Encuesta del Diagnostico a Docentes
Objetivo:

Diagnosticar el nivel actual de implementacion y la familiaridad de los docentes
con el ABP en la ensefanza de matematicas. Esta encuesta apunta a identificar las
practicas existentes, las actitudes y la disposicion hacia el ABP entre los educadores de la
institucion.

Instrucciones:
e Desarrollar un cuestionario estructurado con preguntas cerradas que permitan
cuantificar la regularidad y la percepcion del ABP entre los docentes.
e Subir el cuestionario a Google Forms y distribuirlo a los docentes a través de un
enlace.
e Recopilar las respuestas y utilizar herramientas estadisticas para tabular, graficar
e interpretar los datos, identificando tendencias y patrones en las respuestas.

Preguntas:
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NO

Pregunta

Siempre

Casi

siempre

veces

Casi

nunca

Nunca

(Utiliza usted problemas del mundo
real  para  explicar  conceptos

matematicos en sus clases?

(Fomenta la colaboracién entre los
estudiantes para resolver problemas

matematicos?

(Proporciona problemas que
requieren que los estudiantes apliquen

multiples conceptos matematicos para

encontrar una solucion?

(Incluye en su enseflanza problemas
matematicos que no tienen una Unica

solucion correcta?

(Animas a tus estudiantes a discutir
diferentes estrategias de resolucion de

problemas en clase?

(Utiliza problemas que desafian a los
estudiantes a pensar criticamente y a

razonar de manera logica?

(Evalta a los estudiantes en funcioén

de su proceso de pensamiento y
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enfoque para resolver problemas,

ademas de las respuestas correctas?

(Integra la tecnologia para facilitar el
aprendizaje basado en problemas en

matematicas?

(Proporciona retroalimentacion
especifica sobre las estrategias de
resolucion de problemas de los

estudiantes?

10

(Fomenta a los estudiantes a
reflexionar sobre su aprendizaje
después de resolver problemas

matematicos?

11

(Incluye tareas que permiten a los
estudiantes explorar y descubrir
conceptos  matematicos  por  si

mismos?

12

(Usa preguntas abiertas que impulsan
a los estudiantes a explorar y
argumentar sus soluciones

matematicas?

13

(Cree que el aprendizaje basado en
problemas mejora la comprension de

los estudiantes sobre las matematicas?
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14

(Considera que los problemas
utilizados en su clase reflejan
situaciones de la vida real que los
estudiantes pueden encontrar fuera de

la escuela?

15

(Integra el feedback de los estudiantes
para mejorar la aplicacion del
aprendizaje basado en problemas en su

ensefianza?

Agradecimientos: Le se le agradece la informacion compartida, esta serd tratada con

confidencialidad y utilizada para la mejorad del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.3 Encuesta Validacion de la Propuesta

Objetivo:

Evaluar la efectividad y la recepcion del taller de capacitacion en ABP por parte

de los docentes, determinando el nivel de satisfaccion y la percepcion de la utilidad de la

formacidn recibida.

Instrucciones:

Crear una encuesta post-taller utilizando una escala de Likert para medir la

satisfaccion y la percepcion de los docentes respecto a la capacitacion en ABP.

Distribuir la encuesta a los docentes participantes en el taller a través de Google

Forms.
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Recolectar las respuestas y analizarlas para evaluar la recepcion del taller,

utilizando la informacidon para informar futuras intervenciones y mejorar la

implementacion del ABP en la ensefianza de matematicas.

Preguntas:
N° Nada Poco Muy Totalmente
Pregunta Neutral
Satisfecho | Satisfecho Satisfecho | Satisfecho
1 (Cuén relevante cree que es el

contenido del taller de
capacitacion sobre el ABP para su

practica docente en matematicas?

(Qué tan aplicables considera las
estrategias de ABP presentadas en
la propuesta para su ensefianza

diaria de las matematicas?

(En qué medida cree que la
implementacion del ABP, tal
como se describio en el taller,
mejorard  su  proceso  de

ensefianza?

(Cuan efectivo cree que sera el
ABP en mejorar la comprension y
el interés de los estudiantes por las

matematicas?
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5 (Cuén dispuesto(a) esta en aplicar
las técnicas y estrategias del ABP
en sus clases de matematicas tras

la capacitacion propuesta?

Total

Agradecimientos: Le se le agradece la informacion compartida, esta serd tratada con

confidencialidad y utilizada para la mejorad del proceso de ensefianza aprendizaje.

Anexo 5. Evidencia de la aplicacion del proyecto de desarrollo

€ 3 € 5 dw = ¢ ChagyTs WECh « 0§ :

H EVALUACON DE L4 PROPUESTA DEL TALLER DE CAPACTACON 5031 1 & 360 @ v o m H E

e — T

ENCUESTA A DOCENTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CIUDAD DE VALENCIA

111



