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PROLOGO

El estudio se enfoca en estrategias didacticas para la habilidad lectora en el &rea de lengua
y literatura en los estudiantes de cuarto afio de la escuela de educacion bésica Galo Plaza
Lasso, cantdn Valencia, periodo lectivo 2021 — 2022, en la que se define como objetivo
general de analizar las estrategias didacticas que desarrollen la habilidad lectora en el area
de Lengua y literatura, en dicho trabajo se efecta también la parte de la metodologia
empleada es de tipo cuantitativa no experimental, donde se realizard un anélisis
sistematico partiendo desde la realidad siendo este de campo, para lo que utiliz6 el método
inductivo, de andlisis y descriptivo. La poblacion esta representada por 70 estudiantes y
dos docentes a quienes se les aplico la técnica encuesta por medio de un cuestionario,
obteniendo como resultados que las actividades de lectura resultan agotadoras para los
docentes, generando como consecuencias un gran porcentaje de estudiantes poco o nada
identificados con la lectura. Bajo estas perspectivas de problematica, se recomienda a los
docentes hacer uso de las diversas estrategias contempladas en el portafolio para mejorar

las habilidades en los estudiantes.

Por el desarrollo de dicho trabajo, se agradece a la Unidad de Posgrado de la Universidad
Técnica Estatal de Quevedo, en calidad de Coordinador de la Maestria al Lcdo. Edgar
Pastrano Quintana MSc. También a la Lcda. Maria Umbellina Quille MSc. docentes y
estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso” por permitir llevar a

cabo el presente proyecto de desarrollo educativo en la institucion.
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RESUMEN

Las habilidades lectoras se convierten en uno de los objetivos educativos en el
nivel de educacion bésica. En este sentido, el rol del docente es fundamental para lograr
el proposito del aprendizaje, donde la carencia de estrategias didacticas hace que los
estudiantes tengan que enfrentar situaciones monétonas que no logran captar su interés y
atencion. El objetivo principal de este proyecto es analizar las estrategias didacticas y su
incidencia en la habilidad lectora en el area de Lengua y literatura en estudiantes de
Cuarto afio de la Escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso del Canton Valencia,
periodo lectivo 2021 — 2022. La metodologia empleada es de tipo cuantitativa no
experimental, donde se realizara un analisis sistematico partiendo desde la realidad siendo
este de campo, para lo que utilizé el método inductivo, de analisis y descriptivo. La
poblacion esta representada por 70 estudiantes y dos docentes a quienes se les aplicé la
técnica encuesta por medio de un cuestionario. Obteniendo como resultados que las
actividades de lectura resultan agotadoras para los docentes. Generando como
consecuencias un gran porcentaje de estudiantes poco o nada identificados con la lectura,
ya que no son motivados por sus maestros y que ademas conlleva a grandes dificultades,
porque, lo que leen a veces no les resulta facil y/o comprensible. Llegando a la conclusion
que existe la necesidad de presentar una propuesta didactica que contenga estrategias que
fomenten las habilidades lectoras. Por lo que se recomienda a los docentes hacer uso de
las diversas estrategias contempladas en el portafolio para mejorar las habilidades en los
estudiantes.

Palabras claves: Habilidades lectoras, estrategias didacticas, aprendizaje lector.
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ABSTRACT

Reading skills become one of the educational objectives at the basic education
level. In this sense, the role of the teacher is essential to achieve the purpose of learning,
where the lack of didactic strategies makes students have to face monotonous situations
that fail to capture their interest and attention. The main objective of this project is to
analyze the didactic strategies and their incidence in the reading ability in the area of
Language and Literature in fourth-year students of the Galo Plaza Lasso School of Basic
Education in the Canton of Valencia, academic period 2021 - 2022. The methodology
used is of a non-experimental quantitative type, where a systematic analysis will be
carried out starting from reality, being this field, for which the inductive, analytical and
descriptive method was used. The population is represented by 70 students and two
teachers to whom the survey technique was applied through a questionnaire. Obtaining
as results that reading activities are exhausting for teachers. Generating as consequences
a large percentage of students little or nothing identified with reading, since they are not
motivated by their teachers and that also leads to great difficulties, because what they
read sometimes is not easy and/or understandable. Concluding that there is a need to
present a didactic proposal that contains strategies that promote reading skills. Therefore,
teachers are recommended to make use of the various strategies contemplated in the

portfolio to improve the skills of students.

Keywords: Reading skills, teaching strategies, reading learning.
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INTRODUCCION

Capitulo | Naturaleza del proyecto. - En la actualidad, uno de los desafios mas
significativos en la practica docente lo constituye la ensefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura. Donde el desarrollo de las habilidades lectoras se convierte en uno de los objetivos
educativos en el nivel de educacion béasica. En este sentido, el rol del docente es fundamental
para lograr el proposito del aprendizaje. Sin embargo, la carencia de estrategias didacticas que
sean capaces de dinamizar el desarrollo de las habilidades lectoras, por lo que los estudiantes

se tienen que enfrentar a situaciones monotonas que no logran captar su interés y atencion.

El proyecto de investigacion tiene como objetivo general analizar las estrategias didacticas y
su incidencia en la habilidad lectora en el &rea de Lengua y literatura en estudiantes de Cuarto
afio de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso del Cantdn Valencia, periodo lectivo
2021 — 2022, de la misma manera para conseguir este objetivo se plantea varios objetivos
especificos como: 1) Desarrollar un marco tedrico, estrategias didacticas y su incidenciaen la
habilidad lectora en el &rea de Lengua y literatura en estudiantes. 2) Diagnosticar la situacion
actual en la aplicacion de estrategias didacticas y su incidencia en la habilidad lectora en los
estudiantes de Cuarto afio. 3) Desarrollar un Plan de capacitacion docente sobre estrategias
didacticas para la mejora de la habilidad lectora de los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela
de Educacion Basica Galo Plaza Lasso. 4) Evaluar los resultados del Plan de capacitacion
docente sobre estrategias didacticas para la mejora de la habilidad lectora de los estudiantes

de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Béasica Galo Plaza Lasso periodo 2021-2022.

Capitulo Il Marco tedrico. — Es primordial desarrollar una fundamentacion teorica
en relacion a las variables de estudio, la cual abarca un sustento conceptual, tedrico y legal,

con el objetivo de resolver la problemética que se presenta.

Capitulo 111 Desarrollo del proyecto.- La metodologia a utilizar en esta investigacion
tendra un enfoque de tipo cuali-cuantitativo y descriptivo, orientado a mejorar las estrategias
didacticas aplicadas para el desarrollo de habilidades lectoras, con la finalidad de conocer y
entender el contexto del proceso de aprendizaje dentro de las aulas, para lo cual se planteara
como instrumento de recoleccion de datos una encuesta a los actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje: estudiantes, docentes y autoridades de la Escuela de Educacion Basica

Galo Plaza Lasso del Canton Valencia.
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Capitulo 1V Resultados del proyecto.- En este sentido, los resultados obtenidos
permitiran plantear conclusiones que ayuden a mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje en
el &rea de lengua y Literatura por considerar a la lectura y escritura como un elemento
indispensable en la adquisicién de los contenidos curriculares, lo que implica plantear una
propuesta con estrategias didacticas que fortalezcan la habilidad lectora en el area de Lengua
y literatura en estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso

del Cantén Valencia.

Capitulo V Conclusiones y recomendaciones. - Finalizado el trabajo se desarrolla
las principales conclusiones, que hace referencia, en relacion a la investigacion realizada, en
la que se establece como objetivo fundamental mejorar las estrategias didacticas que
desarrollen la habilidad lectora en el &rea de Lengua y literatura en estudiantes de Cuarto afio
de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso del Canton Valencia, periodo lectivo
2021 — 2022, de igual manera como recomendaciones, emplear las estrategias presentada en
la propuesta por parte de los docentes para trabajar en la asignatura de Lengua y Literatura de
Cuarto afio de la Escuela de Educacion Béasica Galo Plaza Lasso, sobre las diversas estrategias
didacticas y como utilizarlas en relacion al desarrollo de habilidades lectoras en los

estudiantes.
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CAPITULO |

NATURALEZA DEL PROYECTO



1.1.DESCRIPCION DEL PROYECTO

El proceso educativo que implica la ensefianza para el aprendizaje debe contar con
multiples estrategias didacticas, las mismas que deben cumplir su rol protagdnico con
respecto al fortalecimiento de las habilidades lectoras principalmente en el area de Lengua
y literatura en los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza
Lasso del Canton Valencia. Ciertamente dentro del Curriculo Ecuatoriano se plantean
estrategias, metodologias, planificacion, organizacién y actividades para el desarrollo de
las habilidades lectores, que no son utilizadas en su totalidad por parte de los docentes, lo
que ocasiona un déficit en el desarrollo de las mismas ademéas de que limita la

potencializacion de otras areas del conocimiento.

La habilidad lectora es uno de los elementos mas importantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademas de que influye en todas las areas del conocimiento,
también afecta el desempefio que el estudiante pueda lograr en el ambito familiar, escolar
y social. La lectura es un habito de comunicacién que permite desarrollar los
pensamientos cognitivos e interactivos de cualquier lector, es asi que la lectura mejora la
comprension, observacion, concentracion, reflexion, pensamiento critico y memoria de
las personas, brindando mejores oportunidades y con ello adecuadas condiciones sociales

y humanas para su desarrollo.

En torno a ello, el propdsito de esta investigacion es mejorar las estrategias didacticas
para alcanzar un desarrollo en la habilidad lectora en el area de Lengua y literatura en los
estudiantes de Cuarto afio de Educacion Basica de una manera dindmica y divertida,
logrando captar la atencion de los estudiantes, promoviendo una mayor motivacion e
interés por el habito de la lectura 'y por ende obtener mejoras en el rendimiento académico,
ademas del desempefio para lo cual se planteara una propuesta con estrategias didacticas
para impulsar y fomentar la habilidad lectora en el area de Lengua y literatura,

potencializando las capacidades de los estudiantes.
1.2. MARCO INSTITUCIONAL

La Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso” da inicio a sus actividades
educativas un 26 de marzo de 1965 con un total de 383 estudiantes distribuidos en una
sola jornada matutina y un paralelo por grados. En el 2014 se increment6 las dos jornadas

con un total de 687 estudiantes, 19 docentes en la jornada matutina y vespertina, dicha



institucion se encuentra ubicada en la Calle Sucre 301 Jorge Herrera Cruz y 2 de agosto
cantdn Valencia, actualmente la institucion cuenta con un total de 709 estudiantes y 25
docentes distribuidos en las dos jornadas distribuidos en diferentes &reas abordadas en la

planificacion académica.

Los niveles educativos que la institucion ofrece a la ciudadania son: Octavo, Noveno
y Décimo Afio de Educacion General Basica para la jornada vespertina, y para la jornada
matutina los siguientes niveles: preparatoria, elemental y media. La institucion cuenta con
espacios pedagdgicos, zonas y ambientes adaptados para mejorar y satisfacer de forma
continua tanto a estudiantes como docentes y la comunidad en general. Brindando
facilidades a los estudiantes para mantener espacios interactivos de aprendizaje, ademas
de zonas de recreacion y esparcimiento para el fomento de diversas actividades de interés

académico y personal.

El Sistema Educativo Ecuatoriano que rige a las instituciones educativas actualmente
se fundamenta en la base legal, reglamentos y normas que regulan el adecuado
funcionamiento del mismo, estableciendo pardmetros que deben cumplirse
correctamente, con la finalidad de que se mejore significativamente la satisfaccion de la
demanda social la cual cada vez con los avances tecnoldgicos y sociales va sufriendo
cambios, que modifican y reinventan los procesos dando paso a nuevas necesidades que
deben ser respondidas para formar personas capaces de resolver problemas y enfrentar

exitosamente las actividades que se presenten.
1.2.1. Mision

“Somos una institucion educativa con varios afios de experiencia en el cuidado y
estimulacion integral de estudiantes, capaces de prevalecer con principios y valores,
encaminados a tener un aprendizaje significativo, comprometidos con la educacion de
nuestros estudiantes, la educacién es uno de los factores que influye en el avance y
progreso de la sociedad. Para ser profesionales con actitudes positivas formando su
caracter, su identidad, su personalidad y méas adelante su perfil profesional, con
capacitaciones virtuales y presenciales a través de la convivencia escolar pacifica
aplicando las TIC a través de talleres. Elevar la calidad educativa, para que logren un
mejor nivel académico que lleve a la practica en el entorno social, por diferentes medios

de comunicacién, educamos a nifios, nifas, adolescentes tomando en cuenta Ssus

20



diferencias individuales para que sea una comunidad educativa justa, equitativa y

solidaria”.
1.2.2. Visién

“Nuestra institucion educativa sera un referente de la Educacion General Basica del
canton Valencia, que cuente con medios tecnologicos y estandares de gestion escolar en
bienestar de la comunidad educativa, con profesionales productivos y transformadores
de calidad en diferentes aspectos pedagdgicos, culturales y sociales para fomentar la
comunicacion asertiva con el objetivo de formar seres humanos responsables que
contribuyan a cambiar el mundo retroalimentando la gestion estudiantil para mejorar los

resultados del aprendizaje que favorezcan a una sociedad justa y equitativa”.
1.3. FINALIDAD DEL PROYECTO

Las instituciones educativas se encuentran en constante crecimiento en su poblacién
estudiantil, por lo que requiere de permanentes cambios contemplados en las reformas
educativas, considerando los diferentes factores en los que se desenvuelven el proceso de
aprendizaje que involucra a los estudiantes, ya sean estos de tipo econdmicos, sociales,
culturales, politicos, religiosos, entre otros, para lo cual se necesita plantear: estrategias,
metodologias, métodos de estudio que universalice a todo el sistema educativo con todo
sus niveles y que permitan la mejora permanente del rendimiento académico de cada

estudiante.

La poblacién estudiantil objeto de estudio con la que se realizara la presente
investigacion contard con nuevas estrategias didacticas que estaran plasmadas en una
propuesta didactica, misma que se centra en la mejora de la habilidad lectora en el area
de Lengua y literatura. De esta manera, por un lado, ayudaran al docente a brindar una
ensefianza de calidad y centrada en las necesidades de los estudiantes, mientras que por
otra parte siendo el factor de mayor importancia contribuiran a que el estudiante lleve su

proceso de aprendizaje de forma significativa.
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1.4. CONTEXTUALIZACION Y UBICACION DE LA PROBLEMATICA
Con respecto a diversos estudios a nivel mundial se pueden indicar:

Wildové (2015) de la facultad de Magdaleny Rettigove, de la Republica Checa en
su investigacion sobre Monitoreo del uso de procesos psicodidacticos innovadores en el
desarrollo de la competencia lectora, en el que considera el analisis de los diversos
métodos y estrategias que el docente emplea para el proceso educativo, obteniendo como
resultado un cambio significativo en relacion a la preferencia que manifiestan los
docentes en establecer acciones para desarrollar la comprension lectura, evidenciando en
cuanto a los métodos de ensefianza un 87% de los docentes estan dispuestos a variar las
estrategias bésicas de ensefianza al momento de impartir sus clases para lograr la

concentracion de los estudiantes.

Por lo tanto, el 77% de los docentes buscan emplear estrategias activas en las
cuales se integren actividades que se realicen de manera cooperativa en la que se puedan
orientar acciones motivadoras como juegos, materiales didacticos, recursos tecnolégicos,
como recomendaciones de su implementacién como otras formas posibles de innovar el
desarrollo en las habilidades lectoras a fin de que se fortalezcan las capacidades de cada
estudiante relacionado a la lectura y la comprension del contenido, para que logre
interpretar cada aspecto e ir vinculandolo con acciones y realidades presentes en el

entorno en el que se desenvuelve.

En este mismo orden de ideas Rashdan (2018) de la Universidad de Western
Michigan, en su trabajo sobre las estrategias efectivas de la lectura para aumentar el nivel
de compresion de los estudiantes los docentes del estudio suelen emplear organizadores
gréaficos, mapeo de historias, discusiones sobre el texto leido, pensar en voz alta; en donde
los docentes evaltian la comprension lectora de manera informal a través del recuento,
respuestas a preguntas, competicion de organizadores graficos y realizar ensayos.
Estrategias que permiten superar problemas en cuanto a conocimientos previos, fluidez,

inferencia, vocabulario y dificultad con el texto informativo.

Yuste (2021) en su investigacion sefiala una serie de aspectos que hacen de
Finlandia, uno de los paises como referente en cuanto a fomento de la lectura entre los
que se destacan: leer 10 libros en un tiempo no mayor de 6 meses; conocer los beneficios

que presenta la lectura; leer en voz alta a los infantes desde los primeros afio de vida, lo
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cual consideran que eso les proporciona una ventaja de casi un afos de estudio; acceso de
diversa literatura en los espacios escolares; asi como también presentar una buena actitud
con respecto a la lectura; apoyar la pedagogia intralinguistica y multicultural dentro y

fuera de las aulas.

Los lectores de este pais no solo se inclinan por realizar lecturas impresas sino
también en textos digitales como también empleando los audiolibros, lo cual inspira
aquellos que son menos activos a instaurar un tiempo para la lectura, ademas de que se
creen espacios en los que se fortalezcan las habilidades y capacidades relacionadas con
la lectura con el objetivo de enriquecer el aspecto lector y el vocabulario de quienes van

comprendiendo e interpretando los textos con los que se involucran.

De la misma manera el gobierno de China, desde el 2015 establece una campafa
nacional para incrementar los lectores y con ello las habilidades para su comprension,
siendo uno de los apaises con mejor indice de rendimiento en la comprension lectora en
la prueba de Pisa 2018. Esta campafia tenia la finalidad de incrementar el nivel lector en
estudiantes de todo el territorio, realizando actividades que promovian la comprension de
la cultura tradicional a través de lectura en libros clasicos y narraciones de historias
locales, asi como también concursos en el que se debia seleccionar el mejor ambiente

condicionado para la lectura.

Acciones que el gobierno considera que mejorard los estdndares de desarrollo
social, asi como también los éticos y morales. Apoyandose en estrategias como imaginar
lo que se lee, por medio de una lectura pausada y comprensiva, acompariar la lectura de
un diccionario para ampliar el vocabulario, leer lo que al lector le agrade indiferentemente
se trate de libros, revistas o aplicaciones tecnoldgicas, entre otros. Lo importante, es
fomentar el habito a leer. Las acciones establecidas también deben estar encaminadas a
dar una respuesta efectiva a la mejora del nivel de comprension y entendimiento de los

textos en un entorno real.

Es por ello que la UNESCO (2016) establecié una comparacion entre paises
(China, Singapur, Estonia, Finlandia, Canada entre otros) que presentan altos indices de
desarrollo en habilidades lectoras con aquellos que estan por debajo de estos indices.
Mencionado diversas categorias que influyen en este desempefio como son los recursos

financieros, estilos de ensefianza y disposicion de materiales que inciten a la lectura;
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ademas de que contribuyan a que el lector comprenso los aspectos inmersos en el texto
de forma persona y significativa, partiendo de un conocimiento previo con relacion al

tema que va leyendo.

Donde es preciso acentuar la dimension comunicativa y comprensiva, por medio
del empleo de bibliotecas en el aula, que contengan textos que atraigan la atencion e
interés de los estudiantes; asi como también talleres de capacitacion hacia los docentes
sobre las diversas estrategias que pueden emplear para fomentar habilidades en esta rama,
como: lecturas en silencio y las que se comparte en voz alta con los comparieros y
docentes, para luego darle un sentido critico a lo leido por medio de analisis y discusiones
socializadas, y en la que muchas veces son obviadas en los paises Latinoamericanos

porque los docentes prefieren emplear ese tiempo en dar contenidos.

Desde el punto de vista de la region en América Latina, Zayas (2016) en su
articulo cientifica sobre las estrategias didacticas para fomentar las habilidades en la
lectura en Cuba, parte desde su aplicabilidad en todos los contenidos de la asignatura, que
en la mayoria de los casos es una responsabilidad que recae solo en los docentes de lengua

y literatura.

Evidenciando en el estudio que las causas de las deficiencias que presenta los
estudiantes se deben a: algunos educadores que no presenta amor hacia la lectura,
docentes pocos capacitados para fomentar la lectura de manera didactica, la falta de un
programa que promueva la lectura desde los primeros afios educativos hasta la educacion
superior. Es por ello, que el autor considera que las estrategias estan presentadas en las
de ensefianza (acciones para inculcar en la lectura 'y para incitar a la comprension y lectura

critica) y las de aprendizaje que permitan un lector con autonomia.

En este mismo orden de ideas Benavides y Tovar (2017) en su investigacidn sobre
analizar las diversas estrategias didacticas para la ensefianza de la comprensiéon lectora en
estudiantes de educacion béasica en Colombia, en la cual evidencia una serie de
debilidades por parte del docente en cuanto a estrategias aplicadas de manera inadecuada
con respecto a las edades de los estudiantes. También es importante que se consideren
aspectos relacionados con los contenidos que mas captan su atencion al momento de leer
de forma que no se pierda el interés y la comprension vaya aumentando conforme va

avanzando el tema literario.
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Aunado a ello, que los docentes admiten las habilidades de la lectura como un
resultado mas no como un proceso, donde la estrategia que suelen emplear de manera
constante es el resumen y el desarrollo de guias; ademas, de la falta de emotividad y
expresion por parte de estos al momento de realizar lecturas en voz alta a los estudiantes
estableciendo un desinterés en los educandos, de la igual manera se aprecia la escasa
participacion de los padres de familia en el proceso de lectura de los estudiantes para
nutrir y potencializar las habilidades y capacidades relacionadas con la lectura.

Hace algunos afios, Andreas Schleicher —director del Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) resumio la importancia de la
competencia lectora en las siguientes palabras: en este clima de postverdad, “aquellos
estudiantes que estan creciendo con aparatos tecnoldgicos, en sus manos, pero, con una
pobre capacidad de comprender lo que leen y se enfrentaran a riesgos reales” (Habemus,
2021). De hecho, ésta es considerada una herramienta que facilita el aprendizaje dentro
del ambiente educativo a través de la asimilacién y comprension de textos escolares que

inducen a su interpretacion de manera directa.

En lo que refiere a la comprension lectora, PISA presentd un dato preocupante:
hoy, apenas el 9% de los estudiantes de 15 afios en los paises pertenecientes a la
Organizaciéon para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) tienen el
suficiente nivel de competencia lectora para poder distinguir con éxito los hechos de las
opiniones. De hecho, en 2018, PISA midié el desempefio en lectura de estudiantes de 15
afios de 79 naciones. Para el caso de Latinoamérica, Chile ocupd la primera posicion en
la region con 452 puntos, no obstante, el puntaje de esta nacion sudamericana estuvo por
debajo del promedio de los paises de la OCDE (Habemus, 2021).

En educacion, El Ecuador registra uno de los niveles mas bajos de la region en relacion
a la comprensién de lectura. Los resultados de las evaluaciones aplicadas en educacion
basica, sefialan que el 40% de los nifios y nifias de quinto afio no superan el nivel inicial
de lectura. Mas aun, el problema se agrava en aquella poblacion con mayores déficits
socioculturales, pues casi el 60% de los estudiantes de 10 afios no alcanzan a comprender
lo que leen, problematica que afecta y se agudiza en mayor proporcién al momento que

estos estudiantes son promovidos a un nivel superior, en este caso al nivel medio, donde
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un alto porcentaje de estudiantes evidencian esta deficiencia (Herrera, L., Hernandez, G.,
Valdés, E. y Valenzuela, N., 2015).

A partir de ello, el estudio se justifica debido a que Ecuador es un pais en la que sus
ciudadanos no practican el habito de la lectura, razon por lo que el problema de
comprension se acrecienta ain mas, pues segun estadisticas del Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latinay el Caribe existe una cifra preocupante de lectura
en el pais, pues cada persona lee en promedio 0.5 libros al afio, es decir un equivalente a
medio libro por afio (Lanche, 2017).

Desde esta perspectiva, el problema se vuelve aun méas notorio dado que permite
entender realmente que en el pais los distintos ciudadanos no han desarrollado una cultura
de lectura, asimismo la préactica docente ha coadyuvado al crecimiento de esta
problematica debido a que la metodologia aplicada no se ha enfocado en el desarrollo de
esta destreza y lo Unico que se ha logrado es seguir normas y conductas tradicionales
faltos de innovacion y predisposicion al cambio de esquemas en relacion al desarrollo de
la comprension (Anileta, 2020).

En la Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso” se puede evidenciar que los
estudiantes presentan dificultades inherentes a la lectura, especialmente en la adquisicién
del conocimiento multidisciplinar basado en el aporte de la misma, asi como del nivel de
competencias linglistica que éste alcance durante el proceso ensefianza-aprendizaje. Una
vez establecida esta problematica se puede deducir que los docentes no fomentan la
focalizacion de informacién en los textos escritos, ademas de la escasa promocion del
analisis literal, inferencial y critico de los mismos, que inciden en la aplicacion de datos
relevantes para la construccion de un producto textual resultante de la habilidad para

aplicar informacion a partir de la lectura.

Asi, se evidencia la necesidad de estrategias didacticas innovadoras en el contexto
educativo de la educacion general basica, donde las estadisticas pre expuestas refuerzan
una realidad problematica, comenzando por el comportamiento de los docentes y su
capacidad para crear ambientes de aprendizaje. En la practica, se identifican un conjunto
de estrategias didacticas en sus momentos especificos, entre ellos, la activacion, la

orientacion, el procesamiento, la generalizacion, la evaluacion, la interdependencia, la
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metacognicion y la transferencia de contenidos educativos dirigidos al desarrollo de la

competencia lectora.

La Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso” es una institucion educativa que
tiene como mision de velar por el bienestar de los educandos, salvaguardar la integridad
fisica y psicoldgica de los escolares de la institucion, se encuentra ubicada en el Cantén
Valencia. Geogréficamente, este canton se localiza al centro de la region litoral del
Ecuador, su cabecera cantonal es la ciudad de Valencia, entre las coordenadas 0°57¢09¢’

de latitud sur y 79°21°11°” de longitud oeste, segundo en extension, con 987.00 km?2.2
1.5. SITUACION ACTUAL DE LA PROBLEMATICA

Uno de los principales problemas en la ensefianza de educacion bésica, surge en el
nivel de la comprension lectora, esto debido a que los alumnos mantienen una lectura
muy baja siendo de tipo memoristica y mecéanica, derivada por los diferentes factores
como la falta de interés, motivacion, o por estrategias aplicadas de forma inadecuada. A
ello, sumado la poca significancia que se centra en la comprension del contenido mientras
se va leyendo, generando un déficit en el significado que obtienen los individuos al
momento de leer un libro, obra literaria, entre otros., ocasionando una brecha importancia

entre la lectura y la comprensién clarificada de la misma.

La importancia de desarrollar la comprension lectora desde la pedagogia radica en las
ideas que se tiene sobre este proceso, se considera que esta relacionado con el area de
Lengua y sus habilidades deben ser desarrolladas en la educacion de primer grado de
escolaridad para que la comprension lectora pase a ser responsabilidad del alumno y es
un proceso adicional en otros grados. Ante esta situacion, es necesario entender el proceso
especifico para la ensefianza de la comprension lectora, es decir, identificar estrategias
didacticas adecuadas y cuando deben aplicarse para impulsar y fortalecer el nivel de

comprension en los estudiantes mientras leen.

En consecuencia, la necesidad de mejorar las estrategias didacticas es evidente en el
contexto educativo de la béasica general, para fortalecer los procesos de comprension
lectora y por ende alcanzar competencias comunicativas que estimulen la interaccién
sociocultural de los estudiantes. Ademas de que se desarrollen competencias, habilidades

y destrezas relacionadas con el campo de la lectura, dando cumplimiento a las necesidades
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de los estudiantes y aspectos que se enmarcan dentro de la planificacion curricular de las

instituciones de educacién basica.
1.6. PROBLEMA
1.6.1 Formulacién del Problema

El desconocimiento de las estrategias didacticas en el area de Lengua y literatura
incide en el desarrollo de las habilidades lectoras en los estudiantes de Cuarto afio de la
Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso del Canton Valencia, periodo lectivo 2021
—2022.

¢De qué manera las estrategias didacticas inciden en la habilidad lectora en el area
de Lenguayy literatura de los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Basica
Galo Plaza Lasso del Cantdn Valencia, periodo lectivo 2021 — 20227

1.6.2 Problemas derivados

» ¢Cual es la situacién actual con respecto a la aplicacion de estrategias didacticas
en los estudiantes en el area de Lengua y literatura?

» (Como las estrategias didacticas influyen en el desarrollo de la habilidad lectora
en el area de Lengua y literatura?

» ¢Cuéles serian las estrategias para mejorar la habilidad lectora en los estudiantes
de Cuarto afio en el area de Lengua y literatura?

» ¢De qué manera la implementacion de estrategias didacticas permitira el
desarrollo de la habilidad lectora en los estudiantes de Cuarto afio en el &rea de

Lengua y literatura?

1.7. DELIMITACION DEL PROBLEMA

La Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso” es una institucion de caracter
publico dedicada a la ensefianza de 8vo, 9no y 10mo de Educacién Basica Superior y

Educacién General Basica (EGB) preparatoria, elemental y media.
CAMPO: Ciencias sociales y Educacion

AREA: Educacién
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LINEA DE INVESTIGACION: La prevencion y deteccion precoz de los

problemas de aprendizaje y conducta en las aulas.

LUGAR: Escuela de Educacidon Basica “Galo Plaza Lasso” del Canton Valencia.

TIEMPO: De marzo 2022 a agosto 2022

1.8 OBJETIVOS

1.8.1 Objetivo General

Analizar las estrategias didacticas que desarrollen la habilidad lectora en el area

de Lengua y literatura en estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Basica

Galo Plaza Lasso del Canton Valencia, periodo lectivo 2021 — 2022,

1.8.2 Objetivos Especificos

Desarrollar un marco tedrico, estrategias didacticas y su incidencia en la habilidad

lectora en el area de Lengua y literatura en los estudiantes.

Diagnosticar la situacion actual en la aplicacion de estrategias didacticas y su
incidencia en la habilidad lectora en los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela

de Educacion Béasica Galo Plaza Lasso.

Desarrollar un Plan de capacitacion docente sobre estrategias didacticas para la
mejora de la habilidad lectora de los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de

Educacion Basica Galo Plaza Lasso.

Evaluar los resultados del Plan de capacitacion docente sobre estrategias
didacticas para la mejora de la habilidad lectora en el area de Lengua y literatura

en estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso.

1.9. META

El proyecto pretende ser un aporte en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes, con el fin de favorecer la habilidad lectora para que éste se convierta en una

actividad dindmica, intencional, autorregulada y competente provista de clasificacion,

sean éstas cognitivas, meta-cognitivas, motivacionales, afectivas y contextuales.
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» Con la aplicacion de las nuevas estrategias didacticas en el proceso ensefianza-
aprendizaje se prevé que los estudiantes del Cuarto afio de Educacion General
Basica alcancen el 90% de mejoras en su habilidad lectora.

» Estudiantes 100% motivados, desarrollando habitos lectores y fortaleciendo los
cinco niveles de comprension lectora mediante la aplicacion de estrategias
innovadoras, dindmicas y creativas, con el propdsito de impulsar a que el
aprendizaje sea eficiente y eficaz.

» Mediante la combinacion entre estrategias didacticas y la comprension lectora se
mejorara los niveles de lectura, los estudiantes se convierten en actores activos
dentro del proceso educativo, siendo criticos, reflexivos, analiticos, creativos e

innovadores capaces de superar retos y adquirir un aprendizaje significativo.
1.10. BENEFICIARIOS

Los beneficiarios directos son los estudiantes y docentes del Cuarto afio de la
Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso”, para quienes esta dirigido este proyecto
de desarrollo educativo, pues fueron parte primordial de la implementacién de estrategias
didacticas para favorecer la interpretacion de textos, del mismo modo, aporté informacién
relevante a la comunidad educativa, como un sustento teérico a investigaciones
posteriores, permitiendo mejorar la comprension lectora, asi como contribuir a la préctica

docente.
1.11. CRITERIOS METODOLOGICOS

El trabajo de investigacion se orient6 bajo el enfoque cuali-cuantitativo. Dichos
enfoques permitieron centrarse en la bldsqueda de significados y conceptos relevantes
sobre el tema en cuestion, como también conocer las valoraciones en la habilidad lectora
de los estudiantes en el area de Lengua y Literatura. De igual forma, con relacion a los
objetivos establecidos, se consider6 un alcance descriptivo con la finalidad de especificar
las propiedades y caracteristicas de los participantes en el trabajo de investigacion, para
la mejora del aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura del Cuarto afio de la

Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso”.
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1.12. FACTORES EXTERNOS O PRE-REQUISITOS DE LOS LOGROS

Los factores externos al proyecto establecen las limitaciones en el logro de la meta
del proyecto de desarrollo educativo, estos factores externos interfieren en los procesos,
pudiendo ocasionar consecuencias ya sea positivas como negativas, es decir, al estar fuera
del alcance del control y tener caracteristicas cambiantes influyen de modo que afectan
la realizacion y aplicacion del presente proyecto. Este tipo de factores abordan diversas
caracteristicas que intervienen en el objeto de estudio y requieren un andlisis para
determinar el nivel de influencia o el rol que desempefian para asi tomarlos en

consideracién y generar una respuesta efectiva.

En la actualidad uno de los factores externos que han generado mayor influencia
en el ambito educativo ha sido principalmente el confinamiento y cierre de actividades
derivado de la pandemia causada por el virus Covid-19, mismo que no se puede controlar
y el impacto que ha tenido sobre la educacién ha sido critico, cerrando instituciones
educativas que provocaron afectaciones en el rendimiento académico y desequilibrio
dentro del sistema, puesto que muchos estudiantes no contaban con los recursos ni medios
para acceder a herramientas indispensable para su desarrollo académico y que se

convirtieron en vitales en esa situacion.

Otro factor influyente dentro del proceso de aprendizaje en los estudiantes, son
los docentes, considerando que varios de ellos a pesar de los cambios de la sociedad se
han mantenido empleando el método tradicional al momento de impartir sus clases,
dejando a un lado la innovacion e implementan estrategias didacticas actualizadas y
dinamicas donde el estudiante se sienta motivado e interesado por los contenidos que
imparten, limitando el desarrollo de las competencias, habilidades y destrezas que

contribuyan a la mejora de la comprension a través de la lectura.

El ambiente familiar es otro de los factores mas importantes a tratar, considerando
que se considera como el ambiente en donde el estudiante desarrolla su aspecto individual
y colectivo, ademas de que esta expuesto a una serie de estimulos que provocan resultados
0 a Su vez consecuencias positivas o0 negativas. En este sentido, el ambiente familiar se
convierte en un incidente en el rendimiento académico y las emociones, asi mismo, es

donde el estudiante necesita el acompafiamiento y orientacion del nicleo familiar para
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llevar a cabo diferentes actividades que responda a sus necesidades de interaccion y

conocimiento significativo.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO



La finalidad de desarrollar la presente investigacion es necesario recurrir al
sustento conceptual, teérico y legal de los contenidos que se encuentran asociados al tema
planteado en este estudio, a fin de resolver la problematica que se presenta. Es por ello
que a continuacion se formulan los argumentos vinculados con el tema propuesto en este

trabajo académico.
2.1. FUNDAMENTACION CONCEPTUAL

Para comprender la manera en que la aplicacion de nuevas estrategias didacticas
puede facilitar la lectura comprensiva es necesario conceptualizar los siguientes términos
claves: Habilidad lectora, Lectura comprensiva, Estrategias didacticas, Aprendizaje

lector, Dificultades en el proceso lector.
2.1.1. Habilidad lectora

La habilidad lectora se define como aquel conjunto de destrezas a través de la cual
el estudiante es capaz de acceder a un texto, leerlo y comprender lo que alli se transmite.
El desarrollo de tal habilidad implica que el estudiante debe ser capaz de comprender el
mensaje que se aborda en el contenido, pero de una manera consciente, para lo cual es
necesario que comprenda los elementos semanticos y sintacticos que forman parte de un
texto, ademas de entender de manera significativa lo que en el contenido se propone
(Ripoll, 2019).

Otros investigadores como Calero (2015) sefialan que la habilidad lectora es una
actividad que implica el dominio de tres acciones claves en la lectura: comprension,
fluidez y velocidad. El estudiante que ha logrado consolidar la habilidad lectora es capaz
de comprender un texto escrito, decodificando el mensaje que alli se incluye, siendo
incluso capaz de obtener un conocimiento al acceder a un texto escrito. La fluidez en
cambio se refiere a la capacidad que el estudiante tiene para leer un texto, ya sea en voz
alta 0 no, haciendo un uso correcto del ritmo, entonacion y fraseo, ademas de considerar
las pausas de silencio necesarias para lograr una buena lectura 'y comprender la ideas que
alli se plasman, generando asi un intercambio informativo entre el autor y el lector
(Calero, et al. 2015).

Mientras que la velocidad se remite a la capacidad que puede desarrollar el

estudiante y que le permite leer palabras escritas en un periodo de tiempo en que se lo ha



propuesto. Esto implica que mientras mas se practica la lectura, més rapido se puede leer
y comprender un texto sin que se pierda la capacidad de concentracion, o que no logre
entender el mensaje que existe en el texto (Calero, et al. 2015).

2.1.2. Lectura comprensiva

La lectura comprensiva se define como una actividad a través de la cual el
estudiante es capaz de establecer una representacion y comprension mental de los
contenidos que se van describiendo en un texto escrito. Se trata de un proceso complejo
en el que intervienen aspectos como la identificacion estructural del lenguaje, el
significado de las palabras, el sentido que se les da en un determinado contexto, y los
mensajes que se pueden construir a través de la escritura y conjuncién de las mismas
(Konstant, 2016).

Por su parte, Quilumbaquin (2018) sefiala que la lectura comprensiva se trata de

un proceso a traves del cual es posible:

Construir los significados por medio de la apropiacién y asociacion de los conceptos al
contexto diario del individuo por medio de la codificacidon (convertir ideas en oraciones
estructuradas) y decodificacion (extraer ideas de los textos) en donde podemos
decodificar palabras (sindénimos, anténimos, radicacion, sufijos, prefijos,
contextualizacion) y oraciones (puntuacién, pronominalizacion, cromatizacion,
inferencia proposicional y permiten conocer y aplicar las correctas normas ortogréficas,
de composicién de oraciones, manejo de pronombres y la actitud abierta al aprendizaje,

ademas de los argumentos necesarios para una buena expresion oral y escrita. (p. 8-9)

Otras perspectivas como las formuladas por Martinez (2017) establecen que la
lectura comprensiva es un actividad compleja e integral, a través de la cual el estudiante
es capaz de decodificar, interpretar y comprender de una manera critica el contenido que
se le presenta en un texto, es decir, obtiene un significado respecto a lo que se esta

narrando en su interior, generando alguna clase de reaccidn al respecto.
2.1.3. Lecturay Comprension Lectora

La lectura es un instrumento de capital importancia en todas las esferas de la vida
social. Para apreciar su funcionalidad se reconoce que el 75% de lo que se aprende llega

por via de la letra impresa (Santi & Velazquez, 2016). En este punto interviene la
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comprension lectora, a traves de la cual se extraen los significados explicitos del texto,
de manera que se realicen inferencias, extraer ideas principales y se las relaciona con
experiencias personales pasados, de forma que se incluya el nuevo conocimiento a la

informacién almacena en la memoria (Mato et al., 2017).

Ciertamente la lectura y la comprension lectora son de gran importancia, ya que a
través de estas se puede ir obteniendo conocimiento e informacion del entorno, ya que el
objetivo de la lectura se centra en la comprension lectora, puesto que permite entender y
aprender, para que se amplié el conocimiento y se desarrolle las habilidades de la lectura

la cual es una de las mas importantes en la nifiez (Pascual & Carril, 2017).

Ademas de considerar que el proceso educativo de la lectura exige que se
comprenda lo que se lee, cada vez con mayor urgencia, del disefio de estrategias
didécticas eficaces que partan de una modelacion anéloga a la complejidad de la lectura
como actividad, tanto en su diversificacion tipolégica como en su estructura peculiar, es
decir se habla de estrategias metacognitivas las cuales mencionan la realizacién de
gjercicios de autoevaluacion después de estudiar un tema especifico, de manera que se
pruebe de diferentes formar el valor de las estrategias empleadas para comprender y

desarrollar el conocimiento (Santi & Veldzquez, 2016).

Sanchez (2018) concibe la lectura como un proceso en el cual interactdan: El
lector, el texto y el contexto. En esta interaccion se percibe concretamente los simbolos
escritos y los signos. Esto es lo que pretende decir un emisor al hacer inferencia e
interpretar los contenidos que se exponen, la seleccién valorizada contrapone y ademas
aplica en la solucién de problemas y en el mejoramiento de la vida de la personay de la
vida colectiva, con esto se indica que la lectura funciona como proceso dindmico,
continuo y diferenciado en el que se manifiestan frases y estados bien definidos unos de
otros, hasta existir contrapuestos o contrastes (Santi & Veldzquez, 2016). De alli se puede

deducir que leer es pensar, interpretar, elaborar y producir.

La comprension lectora se define como la capacidad de un individuo para analizar,
comprender, interpretar, reflexionar, evaluar y utilizar textos escritos, mediante la
identificacion de su estructura sus funciones y sus elementos, con el fin de desarrollar una
competencia comunicativa y construir nuevos conocimientos que le permitan intervenir

activamente en la sociedad. En este sentido, Gonzéalez L. (2019), expresa que la
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comprension a su vez necesita del andlisis y sintesis para consolidar los conocimientos
que se van construyendo a partir de la lectura. El propoésito de la comprensidn es penetrar
en el significado e importancia, sacando deducciones. Es pues la comprension una ventaja

y razdn para aprender.

De igual manera se plantea que la escritura es la mas poderosa y Unica manera de
aprender si se compara con el escuchar, hablar y leer; ya que es la Gnica que se origina
desde el estudiante y es registrada graficamente (simbolos, palabras, tablas), por lo que la
valoracion de la lectura se hace a traves de este medio permitiendo recolectar informacién
sobre que tanto comprendio el estudiante y en qué se le ha presentado mayor dificultad.
(Montes, 2014). Es asi como la comprension se convierte en un producto de una serie de
acciones, atender y entender las explicaciones en clase, identificar y relacionar los
conceptos claves, organizar la informacién relevante para dar lugar a que las ideas se
conviertan en nuevos conocimientos. Es en la medida que se ejercite la comprension en

la que gradualmente se agiliza y se vuelve habilidosa.
2.1.4. Habilidades en la lectura para facilitar comprensién de contenido

La primera es la conciencia fonologica y se refiere a que los fonemas son las
unidades mas pequefias que componen el lenguaje hablado y son representados en letras
en el lenguaje escrito. La ensefianza de la consciencia fonoldgica se enfoca en que los
nifios sepan manejar los fonemas en las silabas y las palabras habladas. Ensefiar
consciencia fonologica mejora la lectura y contribuye a acrecentar la capacidad de
deletrear. La conciencia fonoldgica debe ser parte de la ensefianza de la lectura en el aula

y debe completarse con otros elementos mas (Coarite, 2017).

La segunda es Phonics Instruction (en espafiol la traduccién méas aceptada pero
no precisa es Deletreo). Se refiere a la adquisicion de la correspondencia letra-sonido y
su uso en la lectura y el deletreo. Su objetivo es ensefiar a comprender que las letras estan
unidas a un sonido (fonema) para formar esa correspondencia letra-sonido y patrones de
deletreo y aplicar estos conocimientos a la lectura, derivando asi una comprension lectora
eficiente que equilibre las dos metas esenciales que son relaciones las palabras impresas
con los sonidos de las palabras y facilitar la relacién entre las palabras impresas y su
significado (Caballeros & Sazo, 2014).
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La tercera habilidad lectora es la fluidez. Una persona que lee con fluidez es capaz
de leer de forma oral con velocidad, exactitud y una expresion apropiada. La fluidez es
un factor critico para la comprension lectora y la préctica de la lectura es generalmente

reconocida como importante para lograrla (Caballeros & Sazo, 2014).

Hay dos practicas utilizadas para promover la fluidez en la lectura. La lectura oral
guiada o lectura repetitiva guiada, incluye orientacion de los maestros, los compafieros o
los padres, y tiene un impacto significativo y positivo en el reconocimiento de palabras,
la fluidez y la comprension entre grados; la otra es la lectura silenciosa e independiente.
Derivandose de ella la comprension de textos de las cuales dependen los conocimientos
previos, de manera que los lectores se relacionan con su entorno construyendo

representaciones sobre la realidad en la cual viven (Coarite, 2017).

Finalmente, la cuarta habilidad es la comprension lectora y de acuerdo con
Caballeros y Sazo (2014), es la esencia de la lectura, no solamente para el aprendizaje
academico de cualquier area de estudio sino para todo aprendizaje a lo largo de la vida.
La comprensién de la lectura es un proceso cognoscitivo complejo que no puede

entenderse sin:

e Percibir el rol que tiene el desarrollo de vocabulario y la ensefianza de
vocabulario para comprender lo que se lee.

e Lacomprensidn es un proceso activo que requiere interacciones intencionadas
entre el lector y el texto;

e Lapreparacion de las y los maestros para ayudar a los estudiantes a desarrollar

y aplicar estrategias de comprension lectora para mejorar la comprension.

2.1.5. Niveles de Comprension Lectora

Los niveles de comprension se conciben como etapas del pensamiento que tienen
lugar en el proceso de la lectura, y estos van apareciendo paulatinamente en la medida

que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos (Aleman, 2018).

2.1.5.1 Nivel Literal

Leer literalmente es hacerlo conforme al texto. Se divide este en dos niveles, se

centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto, por
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reconocimiento o evocacién de hechos. También se reconoce el tema principal,

realizando resimenes y sintesis.

2.1.5.2 Nivel Inferencial

La meta del nivel inferencial sera la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprension es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado

de abstraccion por parte del lector

2.1.5.3 Nivel Critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacién

del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.
2.1.6. Metodologias de ensefianza-aprendizaje

Dentro del curriculo ecuatoriano, las metodologias son definidas como aquellas
que se emplea el docente para facilitar el proceso formativo, las cuales con su apoyo se
fortalezca y responda a los desafios de los estudiantes, para promover un aprendizaje
significativo y alcancen destrezas con criterio de desempefio (Ministerio de Educacion ,
2016).

Las metodologias educativas, son consideras por Saez (2018) como aquellas que
atafien a los criterios que configuran la forma en que los educadores imparten sus clases
e influyen en la forma en que los estudiantes asimilaran los contenidos y produciran mas
y mejores conocimientos. Por lo tanto, serd la didactica que guiard entonces a los
educadores en este proceso, pudiendo indicar formas de ensefianza, estrategias e incluso

recursos de aprendizajes.

Actualmente las metodologias de ensefianza-aprendizaje presentan un nuevo
enfoque de ensefianza, es por ello que también reciben el nombre de metodologias activas,
porque a través de ellas el estudiante se convierte en protagonista de su propio
aprendizaje, asumiendo la responsabilidad y el protagonismo en la ensefianza (Rodriguez,
2015).

Es por ello que las nuevas metodologias, proponen un cambio de roles, siguiendo

un camino diferente al formato tradicional, en el que la informaciéon solo se transmitia a
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los estudiantes, en la famosa educacion bancaria. Por lo tanto, las metodologias de

aprendizaje buscan involucrar a los estudiantes dentro de su proceso formativo en el cual

pasa de ser un ente inactivo a uno participativo y activo.

Dentro de las metodologias de aprendizaje se consideran una diversidad las cuales

son consideradas por Usan y Salvera (Usan & Salavera, 2020)metodologias activas como:

aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje hibrido,

aprendizaje colaborativo, clase invertida, la gamificacion, aprendizaje en linea,

aprendizaje basado en pensamiento. Se detallaran solo las que se consideraran dentro de

la propuesta didactica en este trabajo investigativo:

a)

b)

Aprendizaje colaborativo: Presupone la realizacion conjunta del trabajo,
porque a través de la colaboracion y participacion de los estudiantes se realizan
actividades coordinadas que generan como resultado el intento continuo de
construir y mantener una comprension compartida de un problema. Por lo
tanto, es un proceso de continua interaccion y construccién conjunta y mutua
entre los miembros en el que logran desarrollar habilidades comunicativas y

de independencia.

Clase invertida: También es conocida como metodologia Flipped Classroom,
su objetivo principal es que el estudiante se haga responsable de sus
conocimientos y realice estudios previos sobre los temas tratados. Por lo tanto,
el aprendiz revisa el tema tedrico en casa y los encuentros presenciales tienen
como objetivo discutir el tema, poner en practica las ensefianzas y resolver
posibles dudas; bien sea, por medio de discusiones socializadas, resolucion de
gjercicios, lluvias de ideas, entre otros. De esta manera, el docente no es el

poseedor de todos los conocimientos, sino que su rol de orientador del proceso.

Aprendizaje basado en problemas: La construccion del conocimiento se
basa en generar debates y tiene como objetivo desarrollar el pensamiento
critico, la resolucion de problemas y las habilidades de comunicacion. Uno de
los ejes principales es la interdisciplinariedad, fundamental para la resolucién
de problemas complejos. Esta practica busca romper las distancias entre
disciplinas para construir una solucion completa. La participacion y
colaboracion de los estudiantes es clave.
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d) Aprendizaje basado en proyectos: El prop6sito de hacer que los estudiantes
resuelvan problemas con la colaboracion de sus compafieros. El profesor
sugiere una idea o hace una pregunta, pero no debe dar pistas de como
resolverlas. Depende de los estudiantes crear métodos y estudiar soluciones
para alcanzar la meta esperada. A medida que se desarrolla el proyecto, el
docente debe proporcionar comentarios que guien a los estudiantes en la
direccion correcta. Al final, el objetivo es exponer todas las ideas y proyectos
creados y discutirlos, mostrando asi lo que funciona en cada caso, ademas de

aportar nuevas posibilidades a lo ya conocido por los estudiantes.

De acuerdo con Reimers'y Chung (2016) las metodologias de aprendizaje siempre
se complementan con las estrategias y los recursos didacticos a través de diversas
actividades que involucran resolucion de problemas, discusiones grupales y otras tareas

que promuevan el pensamiento critico.
2.1.7. Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas se definen como el conjunto de procesos formativos que
permiten que el estudiante pueda acceder a determinada informacidn, procesarla y hacer
que se convierta en un conocimiento que puede utilizarlo en su cotidianidad. Dichas
estrategias incluyen la aplicacion de métodos, actividades y técnicas que se eligen de
cuerdo al objetivo que se desea lograr y la poblacion estudiantil con la cual se desea
trabajar (Ortega, 2017). Otros investigadores como Reynosa et al. (2019) Definen las

estrategias didacticas como:

Un componente esencial del proceso de ensefianza aprendizaje. Permiten la realizacién
de una tarea con la calidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad a las
condiciones existentes. Facilitan la confrontacion (interactividad) del sujeto que aprende
con objeto de conocimiento, y la relacion de ayuda y cooperacion con otros colegas
durante el proceso de aprendizaje. Orientan la actividad psiquica del alumno para que

aprenda significativamente (p. 265).

Otras posturas conceptuales establecen que las estrategias didacticas se definen
como procesos cognitivos que tienen la finalidad de ayudar a que el estudiante puede

construir el conocimiento, pero desde una perspectiva lidica, dinamica e interactiva,
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generando una experiencia significativa al respecto de los contenidos que esta abordando,
contribuyendo ademas con el desarrollo de habilidades y destrezas que son necesarias en
toda clase de aprendizaje (Instituto Mexicano para la Excelencia Educativa, 2018).

Las estrategias didacticas también se definen como herramientas educativas que
facilitan que los estudiantes sean capaces de consolidar destrezas y habilidades necesarias
en la construccion del conocimiento y su aplicacion en un determinado contexto, de
acuerdo a sus propias necesidades. Se definen como didacticas puesto que direccionan las
actividades de conocimiento de forma ludica, interactiva, participativa y dinamica con la
finalidad de facilitar el aprendizaje en los estudiantes (Ferreiro, 2019). Por lo tanto, las
estrategias didacticas se definen como recursos educativos fundamentales en el contexto
del aprendizaje, ya que contribuyen con el proceso de construccion del conocimiento,
tomando en consideracion las caracteristicas y particularidades de los estudiantes,
adaptandose a sus necesidades cognitivas al momento de abordar la informacion y generar

un nuevo contenido de acuerdo a su propia estructura mental y experiencias.
2.1.8. Aprendizaje lector

El aprendizaje lector se define como el conjunto de actividades encaminadas a que
el estudiante pueda participar de la lectura de una manera dinamica e interactiva,
generandole experiencias significativas que le permitan conocer y comprender el mundo
que lo rodea, ademas de contribuir con otros aspectos como su fluidez verbal, capacidad
comunicativa, adquisicién de conocimientos y deduccion de los mensajes que forman
parte de un determinado contenido (Hoyos & Gallego, 2017). Otras posturas conceptuales
establecen que el aprendizaje lector es aquel que se desarrolla durante las primeras edades
de una persona, convirtiéndose en una herramienta fundamental dentro del contexto
escolar, asi como para otros espacios de la vida cotidiana. Dicho aprendizaje requiere que
el alumno desarrolle habilidades de “procesamiento fonoldgico, velocidad de
denominacion y conocimiento alfabético que son considerados importantes en el
aprendizaje de la lectura ya que presentan una alta correlacion con los procesos de
decodificacion y con las estrategias de comprension en el aprendizaje del lenguaje

escrito” (Gutiérrez et al., 2017, p. 30).

Por su parte, investigadores del tema como Guzman et al. (2015), sostienen que

el aprendizaje lector es una actividad integral y compleja que requiere del uso de recursos
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educativos interactivos con la finalidad de que los estudiantes puedan sentirse motivados
para interesarse por distintas clases de lectura, y la comprension de aquellos contenidos
que se van descubriendo en cada texto. También es fundamental el tipo de metodologia
que se utiliza al respecto, ya que de ella depende el rol que asume el docente y el grado
de participacion que se le otorga al estudiante en cada actividad que se desarrolla en el

proceso lector.
2.1.9. Dificultades en el proceso lector

Las dificultades mas habituales que se presentan en los estudiantes con respecto a
la lectura, tienen que ver con el ritmo o la precision de la lectura, 0 a su vez de igual
manera por la falta de comprension. En torno a la velocidad o precision de lectura se
encuentra lentitud al leer, lectura acelerada con finales ininteligibles, silabeo, denegacion,
adivinacion o lectura no real sin seguir las puntuaciones correspondientes o a su vez la
generacion de pausas excesivas, el cambio de linea, la fragmentacién o separacion
andmala de silabas o palabras, la repeticién, la supresion o inclusive la adicion sin

justificacion alguna generado problemas o incomprensién al momento de leer.

En lo que respecta a los problemas vinculados a la comprension lectora, las
dificultades mas comunes se centran en un incorrecto acercamiento a la comunicacion,
dificultades en la comprension, retencion limitada de la informacion que no disciernen de
las ideas principales y secundarias, a ello también se suma la falta de habilidad para el
empleo de estrategias capaces de mejorar aspectos como la prediccion, recapitulacion,
inferencias o un significado distinto que limitan una comunicacién fluida y limitada entre
los lectores (Zeballos & Dean, 2017).

Es asi que en el intento por eliminar dichas dificultades se generan planes de
estrategias direccionadas en la mejora del rendimiento y la identificacion de las
dificultades de lectura, ademas de que ayudaria a identificar las causas generadas con
frecuencia para relacionar las competencias linguisticas para el desarrollo de las
habilidades lectoras y preescritoras (Barrio, 2019). Ante ello, Bricefio (2021), menciona
gue es importante que se tome en consideracion la relacion de las habilidades pre lectoras

necesarias para un adecuado desarrollo de este aspecto, siendo estas las siguientes:

e Percepcion y discernimiento visual

e Percepcion y discernimiento auditivo
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e Laterabilidad

e Grafomotricidad

e Organizacion temporal
e Sentido ritmico

e Memoria

e Lenguaje oral
2.2. FUNDAMENTACION TEORICA

En lo que respecta a la habilidad lectora, en la actualidad existen una serie de
estrategias didacticas que pueden facilitar la lectura comprensiva de los estudiantes. Es
por ello, que en esta seccidn de la investigacion se plantean los postulados tedricos desde

los cuales se aborda el tema propuesto.
2.2.1. Constructivismo en la educacién

Uno de los modelos que ha cobrado importancia en el actual contexto de la
educacion corresponde al Constructivismo que formula un modelo a través del cual el
estudiante asume un rol activamente protagonico en la consolidacion de su conocimiento,
siendo guiado por el apoyo del docente, quien deja de tener un papel activo para centrarse
en brindar guia y tutoria al alumnado en cuanto al desarrollo de destrezas y consolidacion

de su aprendizaje (Garcia A. , 2012).

El Constructivismo plantea la posibilidad de que, a través de la interaccién que se
produce entre el estudiante con el docente y el resto de sus compafieros, sea capaz de
consolidar un conocimiento significativo que pueda ser aplicado en su realidad,
permitiéndole resolver problematicas que forman parte de su vida, y en las cuales se
requiere aplicar destrezas de razonamiento légico y practico que se consolidan en los

procesos de ensefianza que se efectla en el entorno académico (Ortiz, 2015).

Cabe mencionar ademas que el Constructivismo también plantea que el alumno a
partir de sus conocimientos previos y propias experiencias es capaz de vincular la nueva
informacién que va adquiriendo en el aula. Es por ello, que los procesos de ensefianza
que se generan en el aula deben considerar tal situacion para construir un conocimiento
que se vincule con la propia realidad y necesidades educativas del alumnado (Garcia A. ,
2012).
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Para ello, es fundamental que los procesos de aprendizaje que se efectlian
fundamentados en el Constructivismo tomen en consideracion el uso de metodologias
activas por parte del docente, asi como el uso de recursos dindmicos e interactivos que
fomenten la participacion del estudiante, el trabajo colaborativo, asi como el desarrollo
de distintas destrezas cognitivas que son claves para procesar y asimilar la informacién
(Aleksei, 2021)

El Constructivismo ademés se interesa por vincular los conocimientos que se
adquieren de forma tedrica con la propia realidad de los alumnos. Es por ello que resulta
frecuente que algunas de las actividades que se desarrollan en el aula se centren en
vincular lo conceptual con lo préctico, ya sea mediante la aplicacion del aprendizaje
basado en problemas, aplicacién de proyectos sociales, pensamiento critico, y otras
estrategias que resultan fundamentales al momento de consolidar el conocimiento en el

contexto educativo (Garcia A. , 2012).

2.2.1.1. El Constructivismo Social

El constructivismo social se reconoce como un modelo que se basa en el
constructivismo como tal, el cual establece que el conocimiento ademas de formarse
mediante las relaciones ambiente — persona, es la suma de factores presentes en el entorno
social relacionado con la educacion. El nuevo conocimiento se desarrolla mediante los
propios esquemas de la persona en funcion de su realidad, y su comparacion con los

esquemas de los individuos que estan a su alrededor (Payer, 2017).

Con respecto a ello, se adiciona que el constructivismo social es una rama que
parte desde el inicio del constructivismo puro en el cual se intenta dar una explicacion a

la formacidn del conocimiento humano de forma estructural (Pulg, 2018).

Asi mismo, se menciona que el constructivismo social tiene la finalidad de ayudar
a los estudiantes a internalizar, reacomodar o trasformar la informacion nueva que van
adquiriendo. Dicha transformacion se genera mediante la creacion de nuevos aprendizajes
y esto da paso al surgimiento de nuevas estructuras cognitivas, que permiten enfrentarse

a situaciones semejantes con la realidad (Pinto & Castro, 2019)

En relacion a dichas perspectivas, el constructivismo social identifica al

aprendizaje como una actividad personal que se enmarca en el contexto funcional,
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significativo y auténtico. Dichas ideologias se han tomado de distintos matices, en las que
se destaca que los estudiantes pueden aprender a modificar su conocimiento y creencias,
para asi ajustarlas a las nuevas realidades identificadas para asi construir un nuevo
conocimiento a través del descubrimiento, experimentacion y manipulacion de realidades

especificas.
2.2.2. Principios del Constructivismo Social

2.2.2.1. Proceso individual de construccion de significado

Este se reconoce como el principio béasico, considerando que expresa que todo el
conocimiento se construye en base a un conocimiento previo, brindandole asi un sentido
y compresion que es Unico e individual, generando la oportunidad de que los estudiantes
desde su praxis entiendan lo aprendido bajo su propio significado (Garcia E. , 2009). Asi
mismo, bajo este principio se reconoce que los estudiantes toman fragmentos del
conocimiento y los va recopilando entre de forma Unica, de esta manera cimienta
diferentes conocimientos en los estudiantes. EI conocimiento, la experiencia, las ideas y

perspectivas personal son esenciales para la formacién continua (TUnnermann, 2011).

En contexto, se considera como un elemento esencial dentro del proceso de
ensefianza — aprendizaje, en el cual los alumnos aprenden sobre el contenido especificos

y desarrollan la capacidad de atribuirle un significado (Benavides D. , 2019).

Bajo este principio se reconoce que los estudiantes adquieren sus propios
aprendizajes en base al contenido determinado, para de este modo desarrollar la capacidad

de brindarle un significado esencial.

2.2.2.2. Desempefios para aprender a partir de la experiencia directa

El desempefio para aprender a partir de la experiencia directa concierne el
aprendizaje mediante el uso de informacion sensorial que ayuda a construir una
experiencia, precisando el aprendizaje cronoldgico en torno a diversos eventos que van
dado paso a un conocimiento significativo. Hay que agregar que dentro de este principio
se menciona que los alumnos deben involucrarse en el mundo para adquirir experiencia
y poder participar de manera activa en su aprendizaje y desarrolla, de esta forma pueden
generar un conocimiento mas amplio e importare en el desarrollo de sus habilidades y
destrezas (Vela, 2011)
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Por lo cual, la experiencia directa permite que se genere una mayor participacion
de los estudiantes en relacion al alcance de su aprendizaje, esto mediante estrategias que
partan de la realidad misma para posteriormente desarrollar abstracciones complejas y
que configuran los conocimientos de los estudiantes (Castillo, 2013). En torno a este
principio, se menciona que la experiencia directa permite que los estudiantes tengan una
participacion activa en la adquisicion de su aprendizaje, esto en base al empleo de
experiencias que vayan adquiriendo a lo largo de su proceso de formacion de forma

sustancial.

2.2.2.3. Conocimientos previos sobre cualquier nuevo aprendizaje

El principio reconoce un conjunto de conceptos y representaciones que los
alumnos requieren en torno al aprendizaje para asimilarlo y construirlo, de modo que
empleen los conocimientos previos para hacer una interpretacion de la realidad y los
nuevos contenidos que adquieren, permitiendo asi que los identifiquen y que se genere
un nuevo aprendizaje (Lopez, 2009). Ademas, estos deben ser manejados desde el
aprendizaje significativo, de forma esencial para generar un conocimiento de valor, el
cual considere la experiencia e interaccion para dar paso a un nuevo aprendizaje y que se

logre interactuar en el tanto por parte del docente como del estudiante (Davalos, 2016).

Se reconoce como el estado inicial con que ingresan los alumnos a un nivel
determinado, contando asi con capacidades, instrumentos, estrategias y habilidades que
les ayuden a llevar a cabo un proceso de forma continua (Pérez, 2019). Este principio,
hace referencia a los conocimientos adquiridos de forma previa, bajo los cuales se
fundamenta la adquisicion de cualquier nuevo aprendizaje, a fin de que los estudiantes
logren desarrollar sus habilidades y capacidades para llevar una formacion continua

significativa.
2.2.2.4.Comprensiones individuales en interaccion

El constructivismo lo define como la comprension de cada individuo de manera
indistinta, pues conecta lo que va comprendiendo en base a la experiencia y formas
diferentes de pensar, dejando a un lado la idea de poder transmitir el conocimiento desde
la perspectiva personal (Ordorfiez, 2013). Bajo este principio el educador tiene mayor
probabilidad de ensefiar con éxito, pues la participacion entre comparieros es fundamental

para garantizar el aprendizaje, ya que aprenden en conjunto y se ayudan entre si
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generando una red de conocimiento efectiva para cada uno desde su nivel personal
(Timbiano, 2017).

Asi mismo, la educacidon es reconocida en base a la interaccion social, ya que es
parte esencial para aplicarla en grupos de forma que los estudiantes logren retener su
conocimiento y contar con un aprendizaje de calidad, tomando medidas en que cada
individuo en su contexto contribuya conocimiento (Martinez, 2017). Por tanto, el
principio destaca la comprension individual como un conector basado en la experiencia
y en la forma de pensar, de manera que se deje a un lado la vision de que se transmita

conocimiento desde el eje individual.

2.2.2.5.Desemperfios auténticos para la auténtica comprension

Los desempefios auténticos implican el saber hacer, actuar y pensar para la vida
desde el aprendizaje, por lo que para su alcance este de ser aplicado en los contextos
reales de la vida, apoyandose en estrategias auténticas para su logro, pero sobre todo para
comprender la realidad (Salazar, 2013). Asi, la comprensidn de este principio se refiere
al trabajo de los contenidos que apoyan a la construccion del conocimiento comprensivo
y significativo para los estudiantes refiriendo principalmente los hechos reales a través de

una situacién académica.

Por lo que, se reconoce como un concepto pedagdgico para el aprendizaje de
grupos de estudiantes desde el contexto real de su vida cotidiana, de forma que conozcan
las estrategias para hacer de la educacidon un proceso auténtico (Dolorier et al., 2021).
Dicho principio determina que los desempefios auténticos en relacion a la comprension
se derivan de las experiencias de la vida cotidiana, en la cual se establezcan estrategias

para que la educacion sea autentica.
2.3. FUNDAMENTACION LEGAL

El desarrollo de la presente investigacion se encuentra sustentado legalmente en
la Constitucion de la Republica del Ecuador, el Codigo Organico de la nifiez y
adolescencia y la ley de educacion, en los que se citan articulos relacionados con la

educacion e investigacion.

48



2.3.1. Constitucion de la Republica del Ecuador
Titulo 1
Elementos Constitutivos del Estado

Art. 3.- Son deberes primordiales del Estado: Garantizar sin discriminacion alguna el
efectivo goce de los derechos establecidos en la Constitucion y en los instrumentos
internacionales, en particular la educacion, la salud, la alimentacion, la seguridad social

y el agua para sus habitantes (Asamblea Nacional de la Republica, 2008, pag. 9).

Bajo dicho articulo se reconoce que el estado es responsable de asegurar una
educacidn equitativa y que sea accesible para todos, sin discriminacion y el cumplimiento
de los derechos como ciudadanos, con la intencién de que se mejoren la calidad de vida

poblacional.
Titulo I1. Derechos
Capitulo segundo. Derechos del buen vivir
Seccion quinta educacion

Dentro de la seccién quinta relacionada con la educacion, la Constitucion de
Ecuador (2008), hace mencidn a los siguientes aspectos que mantienen interaccion con la

presente investigacion:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica
y de la inversién estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicion
indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho

y la responsabilidad de participar en el proceso educativo (p. 16).

En el articulo se hace referencia a que el estado tiene la obligacion de proporcionar
los recursos indispensables para que la educacion se encuentre en un proceso de mejora
constante, ademés de que mantenga un nivel de alta calidad y sea igualitaria e inclusiva

para todos.

Art. 27.- La educacidn se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico,

en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
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democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y
la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar. La
educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la
construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo

nacional (p. 16).

Dentro del anterior articulo se menciona que el acceso a la educacion es
obligatorio, por tanto, se debe garantizar el acceso y sobre todo el desarrollo de los
mismos respetando sus derechos y el desarrollo de sus competencias, destrezas y

habilidades conforme sus necesidades.

Art. 47.- El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades vy,
de manera conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de
oportunidades para las personas con discapacidad y su integracion social. Se reconoce a
las personas con discapacidad, los derechos a: 7. Una educacion que desarrolle sus
potencialidades y habilidades para su integracién y participacion en igualdad de
condiciones. Se garantizara su educacion dentro de la educacién regular. Los planteles
regulares incorporaran trato diferenciado y los de atencidén especial la educacion
especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas de accesibilidad para
personas con discapacidad e implementaran un sistema de becas que responda a las

condiciones economicas de este grupo (p. 23)

El articulo referencia la importancia de mantener una educacion de calidad
indistintamente de las capacidades de los nifios, nifias y jovenes, de forma que sean
integrados y participen en el desarrollo de las habilidades y destrezas en torno a la

formacion.
2.3.2. Cddigo de la Nifiez y Adolescencia
Art. 37.- Derecho a la educacion

Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una educacion de calidad. Este derecho

demanda de u n sistema educativo que:

1. jGarantice el acceso y permanencia de todo nifio y nifia a la educacion bésica, asi como

del adolescente hasta el bachillerato o su equivalente;
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4. jContemple propuestas educacionales flexibles y alternativas para atender las
necesidades de todos los nifios, nifias y adolescentes, con prioridad de quienes tienen
discapacidad, trabajan o viven en una situacién que requiera mayores oportunidades para

aprender;

5. Que respete las convicciones éticas, morales y religiosas de los padres y de los mismos

nifios, nifias y adolescentes.

La educacién publica es laica en todos sus niveles, obligatoria hasta el décimo afio de
educacion bésica y gratuita hasta el bachillerato o su equivalencia. El Estado y los
organismos pertinentes aseguraran que los planteles educativos ofrezcan servicios con
equidad, calidad y oportunidad y que se garantice también el derecho de los progenitores

a elegir la educacion que mas convenga a sus hijos y a sus hijas. (p. 4)

Dentro de este articulo se hace mencion especificamente al derecho que tienen los
nifios y nifias al acceso a la educacion, respetando su integridad y atendiendo sus
necesidades de forma obligatoria, de manera que pueden recibir un servicio equitativo,

de calidad y que garantice un aprendizaje que contribuya al desarrollo de los mismos.
2.3.3. Ley Orgénica de la Educacién Intercultural

De acuerdo con la Ley Organica de la Educacion Intercultural (2017), se garantiza
la educacion de los nifios, nifias y jovenes de calidad y de manera equitativa, relacionando

con el proyecto el siguiente articulo:

Art. 48.- Educacion para nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con dotacion
superior. - Las nifias, nifios, adolescentes, jévenes y adultos con dotacién superior tendran
derecho a la educacion especial correspondiente a sus capacidades. Se deben incluir, a las
nifias, nifios, adolescentes y jovenes en las instituciones educativas del Sistema Nacional
de Educacion, en sus diferentes niveles y modalidades, garantizando la articulacion
curricular, infraestructura y materiales acordes con su dotacién superior y su pertinencia

cultural y linglistica (p. 41).

Con base a dicho articulo se establece que los nifios, nifias y jovenes deben ser
integrados al Sistema Nacional de Educacion, en sus distintas modalidades para
garantizar el acceso a la educacion y brindar los recursos necesarios para que esta sea

igualitaria y de calidad.
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CAPITULO HII

DESARROLLO DEL PROYECTO

“Innovar, formar e investigar

no son tres conceptos independientes,
sino tres momentos de un mismo proceso
hacia el cambio y la calidad sostenida”.

Saturnino de la Torre, 1994



3.1 CARACTERIZACION DEL PROYECTO

El proyecto responde a la necesidad generada por el problema ¢;De qué manera
las estrategias didacticas inciden en la habilidad lectora en el &rea de Lenguay literatura
de los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso
del Cantdn Valencia, periodo lectivo 2021 — 20227

Estudios recientes muestran la gran importancia que tienen las estrategias
didacticas para mejorar la habilidad lectora en los estudiantes, propiciando un
aprendizaje autonomo, creativo e innovador. Es importante recalcar que la lectura mejora
las destrezas y habilidades despertando la reflexion y el pensamiento critico. Ademas de

promover el desarrollo cultural de cada individuo, la relacion con el entorno como lector.

Bajo este contexto se analiza y aborda la situacion, en la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso, ubicado en el cantén Valencia, provincia de Los Rios,
institucion que permite evidenciar la falta de estrategias didacticas para la habilidad
lectora en el &rea de Lengua y literatura en estudiantes de cuarto afio. Este proyecto
pretende lograr que las estrategias didacticas generen espacios interactivos para fomentar
un aprendizaje colaborativo, autbnomo, y otros, entre los miembros de la comunidad

educativa.

Las estrategias didacticas se consideran como un mecanismo importante para el
proceso de ensefianza- aprendizaje, donde el estudiante se convierte en un ente
activo en su proceso de formacién, obteniendo como resultado: participacion del
alumnado en el proceso de aprendizaje, aprendizaje autdnomo, interaccion y motivacion

de los alumnos, creatividad del estudiante, entre otras.
3.1.1. Diagnostico, origen o naturaleza del proyecto

En referencia a lo observado dentro del Cuarto afio de Educacion Bésica de la
Escuela Galo Plaza Lasso, se pudo evidenciar que la mayoria de los estudiantes cursante
en este nivel presentan grandes deficiencias en habilidades lectoras. Aunado a ello, un
grupo de docentes que poco a casi nunca suelen emplear estrategias didacticas que
permitan fomentar tal proceso en su grupo de estudiantes. Lo cual genera obstaculos en
la compresidn de textos y por consiguiente niveles académicos bajos en el area de Legua

y Literatura.



3.1.1.1 Tipo de investigacion

Dentro de este estudio se asume una investigacion de tipo cuantitativa no
experimental porque las variables no serdn manipuladas deliberadamente por el
investigador y el trabajo de campo seré de tipo transversal porque los datos se recolectaran
en un solo momento de tiempo (Hernandez et al., 2014). Ademaés, no se introducira
ninguna variable experimental dentro de la investigacion, solo se enfocara a recopilar

informacidn y analizar las variables de forma critica.

De igual manera es de campo, porque se realizard el analisis sistematico del
fendmeno en su realidad, partiendo de la informacion que se recopilara de forma directa,
a los estudiantes de Cuarto afio de Educacién Bésica y maestros de la Escuela de

Educacién Béasica Galo Plaza Lasso, ubicado en el Canton Valencia.

3.1.1.2 Métodos utilizados en la investigacion

Dentro de los métodos empleados en el presente estudio se indican:

El inductivo: Porque se baso en la generalizacion de propiedades comunes a una
serie de casos observados hasta ahora, a todas las ocurrencias de hechos similares que
puedan ocurrir en el futuro. Lo que significa que, partiendo de premisas observadas en
este grupo de estudiantes, se puede llegar a generalidades futuras de no atender las

necesidades actuales.

De analisis: Fue empleado en la revision e interpretacion del material recopilado

para dar sentido, orientacién y apoyo a esta investigacion.

Descriptivo: Porque a través de los datos obtenidos se puede describir e identificar

las caracteristicas de los hechos sobre el fendmeno social.

3.1.1.3 Técnicas o instrumentos de investigacion

Para la recoleccion de datos en esta investigacion se empled la técnica de la
encuesta que, segin Arias et al., (2016) se define como una técnica a través de la cual se
busca recopilar datos e informacion proporcionada por la muestra y que se han
seleccionado conforme un objetivo determinado. En dicho contexto, se argumenta que la

encuesta es considerada como una técnica que se fundamenta en la interaccion entre el
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encuestado y el encuestador, misma que se emplea cuando la informacion establecida se

conoce por el encuestado y que puede contribuir en el logro de distintos objetivos.

Al respecto Casas et al., (2017) consideran que la encuesta es una técnica de amplio
uso como un factor para la investigacion, ya que permite que se elaboren y obtengas datos
de forma réapida y eficaz. Teniendo presente la técnica de la encuesta, se precisé el
instrumento de medicién que para los efectos consistié en un cuestionario tipo Likert
estructurado en una escala comprendida entre 1 y 5, de valoracion de opinion. Dicho
cuestionario estuvo compuesto por 10 preguntas de opcién multiple bajo las cuales se
buscé establecer la factibilidad de aplicar estrategias didacticas para mejorar la

comprension lectora.

3.1.1.4 Construccion metodoldgica del objeto de investigacion (poblacion y

muestra)

Poblacién

En la presente investigacion se empleara un nimero determinado de participantes,
compuesto por 70 nifios y nifias y 2 docentes del cuarto de EGB de la Escuela de

Educacién Béasica Galo Plaza Lasso.
Muestra

Arias et al., (2016) define a la muestra como “un subconjunto representativo y
finito que se extrae de la poblacion accesible” (p. 83). No obstante, como en este estudio
se tiene previsto el acceso a la totalidad poblacional, la muestra se convierte en censal y
el muestreo se torna no probabilistico, entendido por el autor citado como un
procedimiento de seleccion que obedece a la “probabilidad que tienen los elementos de
la poblacion para integrar la muestra” (p.85). La muestra sera la poblacion y
sesgadamente, la totalidad conformada por 33 nifias, 37 nifios y 2 docentes del cuarto afio

de Educacion Basica de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso.
3.1.2. Analisis e interpretacion de los datos

El procesamiento y andlisis de los resultados obtenidos de las encuestas, tanto de

los docentes como de los estudiantes se realizaron a través de la tabulacién de datos
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recopilados, su analisis se ejecutd mediante graficos estadisticos con su respectivo

analisis e interpretacion.

Para determinar la validez del instrumento, se recurrié a la técnica del juicio de
experto, la cual consistio en entregar a los jueces el cuestionario elaborado, el enunciado
del problema, los objetivos del estudio para que fuesen evaluados, segln la validez de
contenido, en cuanto a claridad, congruencia y tendenciosidad de los items, para que
finalmente certificasen la validez del cuestionario, a través de un instrumento disefiado

para los efectos.

Para la confiabilidad se realizd una prueba piloto, cuya recoleccion de datos
permitié determinar el coeficiente Alfa de Cronbach. En este sentido, se utilizd el
programa estadistico SPSS, en version actualizada. El coeficiente Alfa de Cronbach
determind la confiabilidad del instrumento de investigacion que se aplicd, porque mide
la consistencia interna de los items. Este coeficiente varia entre 0 y 1y se recurrié a la

escala de rangos que se presenta a continuacion:

Tabla 1.
Criterios de decision para la confiabilidad de un instrumento
RANGO Confiabilidad (Dimension)
0,81-1,00 Muy alta
0,61-0,80 Alta
0,41 -0,60 Media*
0,21 0,40 Baja*
0-0,20 Muy baja*

Fuente: Stracuzzi, S. y Martins, F (2012, pag. 109)

Es importante para los efectos de aceptar la confiabilidad del instrumento de
medicion, atender los rangos sefialados con asterisco (*), los cuales sugieren la repeticion
de la validacion del cuestionario y la aplicacion nuevamente del instrumento a nivel de

prueba piloto.

De resultar el instrumento de medicion confiable, se aplicard a la muestra de la

investigacion.
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3.1.3. Resultados de las encuestas dirigidas a los docentes de Cuarto Afo de

Educacion Basica.

A continuacion, se presenta los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los
docentes correspondientes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de

Educacién Basica Galo Plaza Lasso.

Tabla 2.

Datos informativos de los docentes.

PROFESIONALES

N %
Género
Femenino 2 100%
Masculino 0 0%
Edad
20 -25 0 0%
26— 30 0 0%
31-35 1 50%
36 — 40 0 0%
41 - 45 0 0%
46 - 50 1 50%
51-55 0 0%
56 — 60 0 0%
Otros 0 0%
1-5 0 0%
6-10 1 50%
11-15 0 0%
16 - 20 1 50%
21-25 0 0%
26 - 30 0 0%
Otros 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion

Bésica Galo Plaza Lasso.
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1. ¢Considera que la lectura es importante para comprender la realidad?

Tabla 3.
Irpportancia de la lectura para comprender la realidad.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 0 0%
3. A Veces 0 0%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 2 100%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 1.

Importancia de la lectura para comprender la realidad.

1IN =2.CN =3 AV =4, CS =5.S

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:
De acuerdo con los resultados observados en la figura 1, con respecto a la

importancia de la lectura para comprender la realidad, el 100% sefiala Siempre.

Interpretacion:

La totalidad de los docentes representantes del Cuarto Afio de Educacién Bésica
de la Escuela Galo Plaza Lasso, consideran que siempre la lectura es de gran importancia
para llegar a comprender la realidad, esto quiere decir que todo lector al participar de una
manera dinamica e interactiva en la lectura, le puede generar experiencias significativas

que le permitan conocer y comprender el mundo que lo rodea.
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2. ¢Cree que leer textos es una tarea agotadora?

Tabla 4.
E! leer textos es una tarea agotadora.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0
2. Casi Nunca 0 0%
3. A Veces 1 50%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 1 50%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 2.

El leer textos es una tarea agotadora.

1.N 2.CN =3.AV =4,CS =5.S

0% 0%

0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Analisis:
Con respecto a si los docentes creen que leer textos es una tarea agotadora, un

50% sefial6 Siempre y el otro 50% indico A veces.

Interpretacion:

En referencia a lo manifestado por los docentes, en el que la mitad de ellos
consideran que leer textos Siempre es una tarea agotadora y el resto de los encuestados
sefialaron A veces. Se puede presumir que, si de alguna manera los docentes sienten estrés
al realizar esta actividad, puede que eso lo perciban los estudiantes, obstaculizando un

mejor desempefio de los aprendices en este proceso.
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3. ¢Le resulta facil realizar lectura comprensiva con los estudiantes?

Tabla 5.
Le resulta facil realizar lectura comprensiva con los estudiantes.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 1 50%
3. A Veces 1 50%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Grafico 3.

Le resulta facil realizar lectura comprensiva con los estudiantes.

1.N = 2.CN 3. AV 4.CS =55 0%
0% 0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Anélisis:
Respecto a si les resulta fécil realizar lectura comprensiva con los estudiantes un

50% sefialo Casi Nunca y el otro 50% A veces.

Interpretacion:

Se puede observar que hay una discrepancia entre los docentes sobre si le resulta
facil realizar lecturas comprensivas con los estudiantes donde unos indican A veces y
otros Casi nunca. Esto podria indicar que hay acciones que aplica uno que el otro no, lo

que hace el proceso mas engorroso para éste.
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4. Despueés de realizar una lectura, ¢Sus estudiantes elaboran conclusiones

acerca del tema tratado?

Tabla 6.
Los estudiantes elaboran conclusiones acerca de la lectura realizada.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 1 50%
2. Casi Nunca 1 50%
3. A Veces 0 0%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Grafico 4.
Los estudiantes elaboran conclusiones acerca de la lectura realizada.

1.N 2.CN 3.AV =4.CS =5.S
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:
En cuanto a si después de realizar una lectura, los estudiantes elaboran

conclusiones acerca del tema tratado, el 50% de los encuestados sefialaron Nunca y el

otro 50% Casi nunca.

Interpretacion:

Se puede evidenciar que los docentes estan obviando el desarrollo de los niveles
para una comprension lectora, al sefialar que Nunca y Casi nunca los estudiantes realizan
conclusiones con respecto al tema leido. Aspecto que llama considerablemente la
atencion porque para que todo lector alcance el nivel inferencial debe establecer

conclusiones, prescindiendo del desarrollo de la abstraccion.
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5. Posteriormente de realizar una lectura sus estudiantes exponen juicios sobre

el texto leido.
Tabla 7.
Los estudiantes exponen juicios sobre el texto leido.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 2 100%
3. A Veces 0 0%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Grafico 5.

Los estudiantes exponen juicios sobre el texto leido.

1.N =2.CN 3.AV =4.CS =5.S

0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso

Andlisis:
En lo concerniente a si posteriormente de realizar una lectura sus estudiantes

exponen juicios sobre el texto leido, el 100% de los docentes sefial6 Casi nunca.

Interpretacion:

De esta manera se puede apreciar que el Nivel de comprension lectora
correspondiente al Critico, Casi nunca se aplica con los estudiantes del Cuarto Afio de
Educacion Basica de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso. Nivel que posee
un caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido.
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6. ¢Los estudiantes utilizan el diccionario cuando encuentran palabras

desconocidas?

Tabla 8.

Los estudiantes utilizan diccionario cuando encuentran palabras desconocidas.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%

2. Casi Nunca 0 0%
3. A Veces 2 100%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 6.
Los estudiantes utilizan diccionario cuando encuentran palabras desconocidas.

1.N 2.CN 3.AV =4.CS =5.S

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Analisis:
Con respecto a si los estudiantes utilizan el diccionario cuando encuentran

palabras desconocidas el 100% de los encuestados sefialan A veces.

Interpretacion:

En relacion a lo manifestado por los docentes donde la totalidad indicé que A
veces es que los estudiantes utilizan el diccionario cuando se les presenta una palabra
desconocida, se podria interpretar que los estudiantes no alcanzan una comprensién
lectora en su integridad, porque lamentablemente al no tener claro el significado de la/las

palabras/s quedaran vacios respecto a lo leido.
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7. ¢Con que frecuencia los estudiantes realizan lectura comprensiva?

Tabla 9.
F[ecuencia que emplean los estudiantes realizan lectura comprensiva.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 0 0%
3. A Veces 2 100%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 7.

Frecuencia que emplean los estudiantes realizan lectura comprensiva.

1.N 2.CN 3.AV =4.CS =5.S

0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Anélisis:
En cuanto a la frecuencia con que los estudiantes realizan lectura comprensiva, el

100% de los docentes sefalaron A veces.

Interpretacion:

La totalidad de los encuestados indicaron que A veces los estudiantes realizan
lecturas comprensivas. Esto quiere decir, que mientras los estudiantes no tengan habitos
de lectura no podran consolidar destrezas y habilidades necesarias en la construccién del

conocimiento lector.
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8. ¢Los estudiantes extraen las ideas principales, secundarias y terciarias del

texto?

Tabla 10.

Los estudiantes extraen las ideas principales, secundarias y terciarias del texto.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%

2. Casi Nunca 1 50%
3. A Veces 1 50%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 8.

Los estudiantes extraen las ideas principales, secundarias y terciarias del texto.

1.N 2.CN 3. AV 4.CS =55

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Analisis:

En lo concerniente a si los estudiantes extraen las ideas principales, secundarias y
terciarias del texto, el 50% sefial6 Casi nuncay el resto correspondiente al 50% indic6 A

VECES.

Interpretacion:

Lo manifestado por los docentes, respecto a si los estudiantes extraen las ideas
principales, secundarias y terciarias del texto, indicaron A veces y Casi nunca. Datos
preocupantes, porque de esta manera los estudiantes no podran mantener un mejor
rendimiento en la comprension lectora, al no poder identificar los aspectos mas

importantes de lo que leen.
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9. ¢Utiliza usted estrategias didacticas para la comprension lectora?

Tabla 11.

Utiliza estrategias didacticas para la comprension lectora.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 0 0%
3. A Veces 2 100%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Grafico 9.
Utiliza estrategias didacticas para la comprension lectora.

1.N 2.CN 3.AV =4.CS =5.S
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100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Analisis:
En referencia a si los docentes suelen utilizar Utiliza estrategias didacticas para la

comprension lectora. ElI 100% sefial6 A veces.

Interpretacion:

Se puede observar que el total de los encuestados manifestaron que A veces
utilizan estrategias didacticas que favorezcan en la comprension lectora. Estrategias que
son importantes aplicarles en este proceso para que los estudiantes se sientan motivados
y sobre todo les permita ayudar a construir el conocimiento, generando una experiencia

significativa respecto al texto leido.
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10. ¢ La comprension lectora es importante en el desarrollo integral del nifio?

Tabla 12.

La comprension lectora es importante en el desarrollo integral del nifio.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 0 0%
3. A Veces 0 0%
4. Casi Siempre 1 50%
5. Siempre 1 50%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso.

Grafico 10.

La comprension lectora es importante en el desarrollo integral del nifio.

1.N 2.CN =3 AV =4.CS =5.S
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de Educacion
Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:
En relacion a si la comprension lectora es importante en el desarrollo integral del

nifio el 50% de los encuestados expreso Siempre y el otro 50% Casi siempre.

Interpretacion:

Se puede apreciar que los docentes estan conscientes de que la comprensién
lectora es un factor importante porque Siempre y Casi siempre contribuye en el desarrollo
integral del estudiante, lo que es muy relevante, porque de tal manera podrian establecer
una reflexion para incorporar con mayor frecuencia la lectura comprensiva, que les
permitird a los aprendices potencializar otras areas del conocimiento, brindando mejores

oportunidades y con ello adecuadas condiciones sociales y humanas para su desarrollo.
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3.1.4. Resultados de las encuestas dirigidas a los estudiantes de Cuarto Afio de

Educacion Basica.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a 70

estudiantes del Cuarto Afio de Educacién Basica de la Escuela de Educacion Basica Galo

Plaza Lasso.

Tabla 113.

Datos informativos de los estudiantes.

N
Género
Femenino 33
Masculino 37
Total 70
Edad
8-9 afos 56
9-10 afios 14
Otros 0
Total 70

ESTUDIANTES
%

47%
53%
100%

80%
20%
0%
100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de

Educacion Basica Galo Plaza Lasso.
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1. ¢Crees que es importante leer?

Tabla 14.
Cree que es importante leer.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 15 21%
3. A Veces 33 47%
4. Casi Siempre 17 24%
5. Siempre 5 7%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 11.
Cree que es importante leer.

1.N 2.CN 3.AV =4.CS =5.S
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacién Bésica Galo Plaza Lasso.

Anélisis:
En referencia a si los estudiantes creen que es importante leer, el 47% sefialo A
veces, el 24% Casi siempre, un 22% Casi nunca y un 7% Siempre.

Interpretacion:

Se puede apreciar que mas de la mayoria de los estudiantes consideran que A
veces y Casi nunca la lectura es importante, lo que indica que este grupo de aprendices
necesitan ser mas introducidos en el mundo de la lectura para valorar el sentido que ésta

tiene para su mejor desenvolvimiento.
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2. ¢Cree que leer textos es una tarea agotadora?

Tabla 15.

Cree que leer textos es una tarea agotadora.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0
2. Casi Nunca 9 13%
3. A Veces 8 11%
4. Casi Siempre 20 29%
5. Siempre 33 47%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacién Bésica Galo Plaza Lasso.
Gréfico 12.

Cree que leer textos es una tarea agotadora.
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Anélisis:
Con respecto a si creen que el leer textos es una tarea agotadora, el 47% sefiald

Siempre, el 29% indicd Casi siempre, un 13% considerd Casi nunca y con el 11% A

Veces.
Interpretacion:

Al observar las opiniones de los estudiantes, donde la mayoria de ellos consideran
que Siempre y Casi siempre el leer textos resulta una tarea agotadora, esto indica que al
momento de realizar lecturas no se emplean estrategias didacticas que les permita tener

una experiencia dindmica o interactiva que los lleve al aprendizaje significativo.
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3. ¢Le resulta facil comprender lo que lees?

Tabla 16.

Le resulta facil comprender lo que lee.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 0 0%
2. Casi Nunca 22 31%
3. A Veces 33 47%
4. Casi Siempre 13 19%
5. Siempre 2 3%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 13.

Le resulta facil comprender lo que lee.
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:

En referencia a si les resulta facil comprender lo que leen, los estudiantes

expresaron: 47% A veces, 31% Nunca, con el 19% Casi siempre y con el 3% Siempre.

Interpretacion:

Estos datos indican en un porcentaje bastante alto, que los estudiantes discurren
que lo que leen A veces y Nunca les resulta facil, es por ello que los docentes deben

buscar y aplicar estrategias que le faciliten el proceso lector a los estudiantes.
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4. ¢Después de leer, identificas la funcion del texto, su contexto de uso y

elaboracion?

Tabla 17.

Iqentifica la funcion del texto, su contexto de uso y elaboracion, luego de leer.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 17 24%

2. Casi Nunca 31 44%
3. A Veces 22 31%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Grafico 14.
Identifica la funcion del texto, su contexto de uso y elaboracion, luego de leer.
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0% 0%

32% 24%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:

En lo concerniente a si identifican la funcion del texto, su contexto de uso y

elaboracion, luego de leer, los estudiantes sefialaron: el 44% Casi nunca, un 32% A veces

y con el 24 % Nunca
Interpretacion:

De acuerdo a lo expresado por los estudiantes, se evidencia que un gran porcentaje
de ellos consideran que Casi Nunca y Nunca identifican cual es la funcion y/o utilidad
del texto que leen, lo que quiere decir, que no existe un proceso activo que requiere

interacciones intencionadas entre el lector y el texto.
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5. ¢Posteriormente de leer puedes hacer una valoracion personal del texto?

Tabla 18.

Ppsteriormente de leer puedes hacer una valoracién personal del texto.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca o4 7%
2. Casi Nunca 12 17%
3. A Veces 4 6%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Grafico 15.

Posteriormente de leer puedes hacer una valoracion personal del texto.
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:
Respecto a si pueden hacer una valoracion personal luego de leer un texto, los

estudiantes sefialaron: con el 77% Nunca, un 17% Casi nunca y el otro 6% sefiala A veces.

Interpretacion:

Se aprecia la escasa presencia de estudiantes que pueden llegar hacer una
valoracion personal acerca del texto leido, porque casi en su totalidad indicd que Nunca
y Casi nunca lo hacen. Lo que podria indicar que sus habilidades lectoras son

insuficientes, por no ser capaces de establecer un criterio propio acerca de lo que leen.
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6. ¢Utilizas el diccionario cuando encuentran palabras desconocidas?

Tabla 19. Utiliza el diccionario cuando encuentran palabras desconocidas.

Utiliza el diccionario cuando encuentran palabras desconocidas.

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 41 59%
2. Casi Nunca 27 39%
3. A Veces 2 3%
4. Casi Siempre 0 0%
5. Siempre 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Grafico 16.

Utiliza el diccionario cuando encuentran palabras desconocidas.

1.N 2.CN 3. AV 4.CS =55

3% 0% 0%

39%
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

58%

Andlisis:

Respecto a si utilizan el diccionario cuando encuentran palabras desconocidas, los

estudiantes sefialaron: el 58% Nunca, el 39% Casi nunca y solo un 3% A veces.

Interpretacion:

Se observa que la mayoria de los estudiantes Casi nunca y Nunca utilizan el
diccionario cuando se topan con palabras desconocidas, lo que puede indicar uno de
causas por los cuales se les dificulta la compresion en la lectura, ya que, si el lector no
tiene claro el termino empleado, no podré tener mejor comprension sobre lo que el texto

le indica, y de igual manera presentara desventajas linglisticas al establecer relaciones

sociales.
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7. ¢Con que frecuencia lees?

Tabla 20.
Frecuencia con la que lee.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 7 10%
2. Casi Nunca 49 70%
3. A Veces 10 14%
4. Casi Siempre 4 6%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 17.
Frecuencia con la que lee
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Bésica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:
En cuanto a la frecuencia con que leen, lo estudiantes expresaron: el 80% Casi
nunca, el 14% A veces y el 6% Casi siempre.

Interpretacion:

En referencia a lo expresado por los estudiantes en cuanto a la frecuencia con que
leen, el porcentaje mas alto se encuentra en Casi nunca, lo que demuestra que los
estudiantes no tienen la lectura como habito, dificultando mas que éstos puedan

desarrollar habilidades lectoras.
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8. ¢Extraes las ideas principales, secundarias y terciarias del texto leido?

Tabla 21.

Extrae ideas principales, secundarias y terciarias del texto leido.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 5 7%
2. Casi Nunca 38 54%
3. A Veces 24 34%
4. Casi Siempre 3 4%
5. Siempre 0 0%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacién Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Grafico 18.
Extrae ideas principales, secundarias y terciarias del texto leido.

1IN =2.CN =3 AV =4, CS =5.S

5% 0%

7%

34%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacién Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:

De acuerdo a si extraen las ideas principales, secundarias y terciarias del texto
leido, los estudiantes sefialaron: con el 54% Casi nunca, un 34% A veces, el 7% Nuncay

solo el 5% Casi siempre.
Interpretacion:

Se puede observar que la mayoria de los estudiantes Casi Nunca y Nunca extraen
las ideas mas relevantes del texto, lo que exterioriza grandes dificultades que tienen y
tendran para interpretar un contexto, y de no establecer acciones que permitan minorar
tales conflictos, los resultados de aprendizaje no seran buenos, debido a que les

entorpecera la argumentacion y explicacion de lo leido.
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9. ¢Estas motivado por tu maestro para leer?
Tabla 22.

Est&4 motivado por tu maestro para leer.

ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 9 13%

2. Casi Nunca 28 40%

3. A Veces 27 39%

4. Casi Siempre 6 9%

5. Siempre 0 0%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacién Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 19.
Est&4 motivado por tu maestro para leer
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacién Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:

En cuanto a si estan motivados por el maestro para leer, los estudiantes
expresaron: el 48% Casi Nunca, el 38% A veces, un 13% Nunca y solo el 9% Casi
siempre.

Interpretacion:

Se puede apreciar que, dentro del curso de estudiantes del cuarto Afio de
Educacién Basica de la Escuela Galo Plaza Lasso, la mayoria de los estudiantes
consideran que Casi nunca y Nunca son motivados por sus docentes a realizar lectura.
Ciertamente, es algo preocupante porque el contexto escolar es el lugar donde los
estudiantes pueden interactuar mas y mejor con la lectura y es deber de los docentes
propiciar espacios para promover la lectura en sus aprendices.
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10. ¢ Sientes que te gusta leer?

Tabla 23.

Siente que le gusta leer.
ITEMS FRECUENCIA PORCENTAJE
1. Nunca 10 14%
2. Casi Nunca 27 39%
3. A Veces 23 33%
4. Casi Siempre 8 11%
5. Siempre 2 3%
TOTAL 70 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.

Gréfico 20.
Siente que le gusta leer.
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Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la Escuela de
Educacién Bésica Galo Plaza Lasso.

Andlisis:

Con respecto a si sienten que les gusta leer, los estudiantes sefialaron: un 39% Casi

nunca, un 33% A veces, un 14% Nunca, el 11% Casi siempre y el 3% restante Siempre.

Interpretacion:

Al observar los resultados se puede considerar la existencia de un gran porcentaje
de estudiantes que no se sienten identificado con la lectura, por lo que se deben planificar
estrategias didacticas para inculcar una cultura lectora y con ello poder establecer una
mejora en la adquisicién y desarrollo de sus habilidades, en los estudiantes de Cuarto afio

de bésica.
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» Anadlisis de los resultados de las encuestas docentes y estudiantes.

En relacién al diagndstico en cuanto a la aplicacion de estrategias didacticas para
desarrollar la habilidad lectora en los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de
Educaciéon Basica Galo Plaza Lasso, se puede indicar de acuerdo a los resultados
obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes y docentes de este curso, que estas, a

veces suelen utilizarse. Por tal motivo, esta actividad resulta agotadora para los docentes.

Generando como consecuencias un gran porcentaje de estudiantes poco o nada
identificados con la lectura, ya que no son motivados por sus maestros y que ademas
conlleva a grandes dificultades, porque, lo que leen a veces no les resulta facil y/o
comprensible. Por lo tanto, es evidente la necesidad de presentar estrategias para que los
docentes puedan facilitar y hacer mas agradable el proceso lector, de tal manera que se
logre establecer en los estudiantes una mejora en la adquisicién y desarrollo de sus
habilidades.

Es por ello que Deleg (2017), considero6 presentar una propuesta que suministraba
estrategias para promocionar la lectura, las cuales permitirian el desarrollo de habilidades
en los estudiantes, porque evidenciaba la presencia de actividades estaticas y pocas
estimuladoras que restringen el interés de los nifios por la lectura. Es asi, como este
investigador presenta cinco actividades, que contienen una diversidad de estrategias para
realizar los nifios dentro y fuera de clases, asi como una actividad para involucrar a los
padres dentro del proceso de formacion lector, pudiendo apreciar que cada actividad
planificada y ejecutada ejercié influencia positiva en cuanto a mejorar las habilidades

lectoras, aunque en unos nifios mas que en otros.

En relacion a establecer un analisis acerca de las estrategias didacticas que se
utilizan para la habilidad lectora en el area de Lengua y literatura en los estudiantes de
Cuarto afio de la Escuela de Educacién Basica Galo Plaza Lasso, se pudieron apreciar en
cuanto a las opiniones de los encuestados que no son muchas e incluso que al usarlas
tampoco se hacen con considerable frecuencia, entre las que indicaron estan: elaboracion
de conclusiones, exposicion de juicios, utilizacion de diccionarios y extraccion de ideas

principales.
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3.2 ACTIVIDADES Y TAREAS DEL PROYECTO
3.2.1 Titulo

Plan de Capacitacion Docente sobre estrategias didacticas para mejorar la habilidad

lectora.
3.2.2 Justificacion

Existen algunas estrategias que pueden hacer que los estudiantes se sientan
coémodos con la lectura del texto literario y desarrollar, a partir de las lecturas realizadas
en la escuela, el gusto por la literatura y el potencial critico y reflexivo necesario para el

desarrollo del gusto y refinamiento estético.

Por encima de todo y de cualquier estrategia esta el gusto lector del docente. El
profesor, como lector, debe ser asiduo a este habito y debe conocer un vasto repertorio de
autores y textos que se adecuan al grupo de edad con el que trabaja. Desafortunadamente,
esto no es una realidad en la Escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso. De acuerdo
con los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a la poblacién estudiantil se evidencia
que los conceptos de transmision y repeticion de contenidos siguen siendo el centro de
todo el trabajo. Ademas, los docentes demuestran poco conocimiento sobre diversas
estrategias para produccion literaria en nifios y jovenes y, por lo tanto, no utilizan estas
para realizacién de la lectura realizada en el aula de clase, produciendo un vacio lector en

los estudiantes.

Segun Cardozo (2015), el éxito de la lectura tendria como primer paso llevar al
aula el placer de la lectura y el respeto por los conocimientos previos y la lectura del
estudiante. Es importante reconocer que ningun lector inicia su viaje desde lo
conservador, lo que significa que los profesores deben animar a sus estudiantes a hacer
uso de estrategias para mejorar sus habilidades lectoras, aunque todavia no cumplan con

todas las expectativas de del docente.

Por lo tanto, para este proceso lector, es necesario contar con unos factores
fundamentales para su buen desarrollo, como: el fin, los textos, las estrategias, las
personas que intervienen en el proceso, es decir, las caracteristicas de los estudiantes y de

la clase a trabajar. Sin la presencia de estos factores, el trabajo con la lectura/literatura
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corre el riesgo de convertirse en vacio 0 en una receta en la que se repiten esquemas

prefabricados.

La propuesta va estar estructurada bajo una secuencia basica, compuesta de cuatro
pasos: 1) Motivacion (preparacion del estudiante para la lectura del texto literario); 2)
Introduccion (presentacion del autor y de la obra); 3) Lectura (acompafiamiento de la
lectura por parte del estudiante y del docente); 4) Interpretacion (construccion colectiva,
por parte de alumnos y profesores, del significado del texto). El paso de interpretacion se
ve como resultado de los pasos anteriores lo que permitird compartir la interpretacion y
ampliar los significados construido individualmente. La razon de esto es que, a través de
la compartir sus interpretaciones, los lectores adquieren conciencia que son miembros de

una colectividad y que esta colectividad fortalece y amplia sus horizontes de lectura.

Sin embargo, para lograr este proceso es preciso que el docente disponga de ciertas
estrategias que les permitiran a los estudiantes involucrarse mas en la lectura y a su vez
mejorar sus habilidades lectoras, las cuales seran propuesta para guiar a docentes en este
mundo de la lectura. Entre algunas estrategias se podrian nombrar algunas como: lectura
asociativa (ampliar el texto leido, recrear los personajes, construir frases con varias
pablaras del texto leido), hacer predicciones, organizadores de texto (mapas
conceptuales/mentales/ organigramas) cuestionar el texto, ubicar palabras claves, entre

otras.
3.2.3 Objetivos
3.2.3.1 Objetivo General

Desarrollar un plan de capacitacién docente sobre las estrategias didacticas a los
docentes para mejorar la habilidad lectora en el &rea de Lengua y Literatura en los
estudiantes de Cuarto Afio de la Escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso, cantdn
Valencia, periodo lectivo 2021 — 2022.

3.2.3.2 Objetivos Especificos

e Planificar los contenidos de la capacitacion docente sobre como utilizar las
diversas estrategias didacticas en el area de Lengua y Literatura en los estudiantes

de Cuarto Afio de la Escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso.
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e Ejecutar el plan de capacitacion docente para formar lectores de calidad en los

estudiantes de Cuarto Afo de la Escuela de Educacién Basica Galo Plaza Lasso.

e Evaluar los resultados del plan de capacitacion docente en el area de Lengua y
Literatura en los estudiantes de Cuarto Afio de la Escuela de Educaciéon Basica
Galo Plaza Lasso.

3.2.4 Ubicacidn sectorial y fisica

La presente propuesta titulada “Estrategias didacticas para mejorar la habilidad lectora”
esta orientadas a los docentes, la cual ha de ser aplicada a los estudiantes del Cuarto Afio
de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso. Con la finalidad de mejorar la

habilidad lectora en el area de Lengua y Literatura.

La institucion educativa est4 ubicada en canton Valencia, parroquia Valencia. El
nivel educativo del cual dispone es solo de Educacion Basica (desde preparatoria hasta el
Décimo), con un régimen de Costa (inicio septiembre/ culmina febrero). Cuenta con una
jornada matutina y vespertina. Dispone de un total de 21 docentes de los cuales 2
pertenecen al Cuarto Afio, personal administrativo 2 y 684 estudiantes (329 género
femenino y 355 género masculino) donde 70 (33 género femenino, 37 género masculino)
pertenecen al Cuarto Afio de Educacion Basica. El sostenimiento y los recursos con los
que se cuenta para el funcionamiento de la institucion son de caréacter fiscal, se dispone

de todos los servicios béasicos.

Por estar ubicada en la zona urbana, el medio de transporte es terrestre. El sector
econdmico en el que se desempefian los padres de familia, se encuentra en la rama de

agricultura y pesca, seguido del comercio y la construccion.
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Figura 1. Ubicacidn de la Escuela Galo Plaza Lasso
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Fuente: Google Maps
Elaborado por: La autora

3.2.5 Factibilidad

La presente propuesta es factible porque persigue unos objetivos medibles lo cual
los hace creibles, ya que con su aplicacion se espera lograr que los docentes asuman mas
y mejor responsabilidad con respecto a la formacién de la lectura, donde incentiven,

motiven e instruyan a una mejor comprension de lo leido en sus estudiantes.

Desde el punto de vista social es factible porque permitira cubrir una necesidad
sobre el logro de las habilidades lectoras, donde los docentes podran trabajar la lectura
como una actividad significativa para el estudiante, porque al aplicar las diversas
estrategias podra hacer del espacio lector un momento mas acogedor tanto para ellos
como para los estudiantes, de modo que pueda desarrollar (ademas de la capacidad de

leer) el amor por la lectura y compromiso con ella.

Legalmente es factible, porque como se ha indicado en un apartado anterior tanto la
Constitucion, el Codigo de la Nifiez y la Adolescencia hasta la Ley Organica de
Educacion Intercultural establecen articulos que van orientados a la mejora de la
formacion, para un crecimiento saludable y autonomia de los estudiantes, donde todo
ciudadano tiene el derecho y el compromiso a participar en el proceso pedagogico para
un desarrollo integral.
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3.2.6 Plan de trabajo

3.2.6.1 Plan de estrategias didacticas

Para el desarrollo de la presente propuesta se exhibe un resumen de diversas

metodologias y estrategias didacticas consideradas para su aplicacion con los estudiantes

del Cuarto Afo de la Escuela de Educacién Basica Galo Plaza Lasso.

Tabla 224.

METODOLOGIA

APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

CLASE INVERTIDA

Plan de estrategias didacticas seg

OBJETIVOS

Desarrolla el
aprendizaje
auténomo, critico
y reflexivo.

Incrementa la
comprensiéon e
inferencia.

Aumenta las
habilidades
lectoras.
Promueve la
participacion.
Desarrolla el

aprendizaje
auténomo, critico
y reflexivo.

Mejora las
habilidades
comunicacionales.

ACTIVIDADES
*Resumen  sobre
alguna obra
favorita.

*Proyeccion  de
cuentos.

*Disefiar el
personaje favorito
de una obra leida.

*Formular
hipétesis sobre una
obra.

*Lectura en casa

*Analizar su
cancion favorita

Un la metodologia.

RECURSOS

proyector, internet,
libros de textos,
revistas, diarios,
diccionario,
cuadernos,
marcadores,
laminas de papel
bond, lapices.

Libros de textos y
cuentos, guias,
dispositivo mévil o
radio, diccionario,
cuadernos,
marcadores,
laminas de papel
bond, l4pices.

ESTRATEGIAS

*Establecer
predicciones sobre
el texto.

*Identificacién de
idea principal.

*Preguntas de los
estudiantes sobre
el texto.

*Inferencia de
palabras.

*Subrayar
palabras
desconocidas.

*Elaboracién  de
un resumen.

*Organizadores de
textos.

*Preguntas de los
estudiantes sobre
el texto.

*Resumir las ideas
del texto.

*Definicion de
titulos.

*Resaltar palabras
claves.

*Subrayar
palabras
desconocidas.

EVALUACION

Computador,

Diagnostica
Formativa

Sumativa

Diagnostica

Formativa
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Desarrolla el  *Lecturas Computador, *|dentificacion de
aprendizaje compartidas en el  proyector, libros idea principal.
auténomo, critico = aula. de textos, guias,
y reflexivo. diarios, etiquetas = *Formulacion y
o * i de productos,  respuesta de .
S Proyeccion  de c. g ! Formativa
= Promueve la  iméagenes para dar diccionario, pregunta.
S participacion. un titulo. cuadernos, ) .
o marcadores, *Organizadores de =~ Sumativa
a . laminas de papel textos.
< Aumenta las  *Escribir una nas de pap X
_| L o bond, lapices.
o) habilidades historia en grupo. *Subrayar
(@)
e lectoras. palabras
2 *Analizar desconocidas.
N etiquetas de
% productos *Definicion  de
) favoritos. titulos.
o
o
<
*Mediador y
director.
Desarrolla el = *Completar frases = Computador, *1dentificacion de
aprendizaje que den sentido a = internet, libros de @ idea principal.
- auténomo, critico = la oracion. textos, guias, ) . Diagnostica
| y reflexivo. diarios, *Cuestionamiento
8 *Crear finales dIC(ijlonarIO, del texto. Formativa
< o Aumenta las | alternativos. cuacernos,
0 habilidades marcadores, *Subrayar
5= léminas de papel = palabras Sumativa
lectoras. i
u Y *Analizar lecturas bond, l&pices. desconocidas.
<o de problemas
%l % Pror_nt_Jeve_, la S!an_teados en el *Formulacién  y
2 participacion. iario. respuesta de
o pregunta.
% *Escribir diadlogos
dentro de *Mediador y
historietas. director.
Elaborado por: La autora
Tabla 25.
Clasificacion de estrategias didacticas durante el proceso lector.
CLASIFICACION OBJETIVOS CARACTERISTICAS ESTRATEGIA

DIDACTICA

Establecer un * Explicar al estudiante el objetivo de  *Establecer predicciones
objetivo claro la lectura. sobre el texto.
Motivar a la * El material de lectura ofrezca
lectura ciertos posibles retos a resolver por  *Preguntas de los estudiantes
%) parte del estudiante. sobre el texto.
< * El docente valora, utiliza y disfruta
8 9N de la lectura con naturalidad.
'<T: E * Valuar los conocimientos previos
x < de los alumnos y respetar su ritmo de
5 aprendizaje.
W Activar *Establecer conexiones
conocimientos significativas entre lo que sabe y el
previos. nuevo conocimiento.
* Dar alguna explicacion general
sobre lo que se lee.
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ESTRATEGIAS

DURANTE

Fomentar la
atencion y la
concentracion.

Fomentar una
lectura activa.

* Plantear la necesidad de leer,
ayudando al alumno a descubrir los
diversos usos de leer en situaciones
que promuevan su aprendizaje
significativo.

*  Proporcionar  los  recursos
necesarios para que pueda afrontar
con seguridad y confianza e interés
en la actividad lectora.

* Transformar al alumno en un lector
activo, es decir, que sabe por qué lee
y asume la responsabilidad frente a la
lectura, sefialando sus conocimientos
y experiencias, sus expectativas y
preguntas.

* Aumentar la participacion de los
estudiantes mientras leen.
*Participacion  activa de los
estudiantes.

* Aprender a inferir, arriesgarse a
buscar verificacion de sus hipotesis.

*Resumir las ideas del texto.
*Formular preguntas sobre lo
leido.

*Mediador y director.
*Inferencia de palabras.
*Definicion de titulos.
*Resaltar palabras claves.
*Subrayar palabras
desconocidas.

* Identificacion de idea
principal.

*Elaboracién de un resumen.
*Formulacion y respuesta de

pregunta.
*Organizadores de textos.
*Cuestionamiento del texto.

ESTRATEGIA
S DESPUES

Elaborado por: La autora

ESTRATEGIAS ANTES DE LEER

El profesor no debe iniciar ninguna actividad de lectura sin que los estudiantes
estén motivados por ello. Ademas, lo ideal seria que el material de lectura ofreciera ciertos
posibles retos a resolver por parte del lector. Por lo tanto, el docente debe saber y tener
en cuenta los conocimientos previos de su curso, utilizar textos desconocidos, aunque con

temas o contenidos méas o menos familiares para ellos.

Sin embargo, dentro de este periodo es necesario que el docente explique al
estudiante el objetivo de la lectura, este controlara su propio entendimiento, es decir,
estara practicando estrategias metacognitivas, que permiten al lector tomar conciencia del

trascurso de su comprension y de lo necesario para optimizar este proceso.

ESTGRABGEGIAS:
o Sutabllecer predicciones dobre ef texte o ——
ok e e o\
~ Piens, e ? nicg 9‘”‘0 \
/  Suang, Q:‘_' fa ps. Horks
Los nifios deben tener la oportunidad de ﬁ - N

formular hipétesis y predicciones basadas en los

elementos ya mencionados: titulos, ilustraciones,

imagenes, etc., lo que requiere tomar riesgos, para garantizarles que

es necesario estar seguro de que es posible ejecutar riesgos y que nadie sera sancionado
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por hacerlo. También es importante ayudar a los nifios ajustar sus hipotesis a los

indicadores del texto.
ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA

Durante el proceso de lectura, se entiende que es fundamental evaluar y controlar
si la comprension del texto se lleva a cabo y autorregular la actividad de lectura. Por lo
tanto, el lector debe recapitular lo que ha leido, de lo contrario puede haber un aparente
progreso en lectura, pero no en comprension. La comprension durante la lectura se puede
fomentar en las actividades de lectura compartidas, siguiendo las siguientes estrategias
propugnadas.

Serra 'y Oller (2003) afiaden que, mientras lee, el lector activa su conocimiento y
las relaciona con la informacion del texto y, si es necesario, reformula las ideas que tenia
inicialmente. EI reconocimiento de las conexiones que establezcas le permitira asegurar
la comprension de lo que ha leido, o hacerle preguntas sobre la actividad de lectura en si

misma sobre la nueva informacion que aporta el texto.

ESGRATGEGIAS:
o Resumir Las idess del texto

Se refiere a sintetizar las ideas mas importantes
{EsumEn

2 del texto, es decir, destacar la informacion esencial del
e DA%

contenido. Por lo tanto, el docente puede solicitarle al

T

& estudiante que escriba un texto en pocas lineas con la
\ _,}l! idea principal de lo leido, lo que les ayudard a
e

desarrollar su capacidad de sintesis, objetividad y claridad.
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e Mediador y director

Sugerencia: Después de leer un pasaje del texto,
en silencio, el docente hace un resumen de lo leido a
los alumnos y les pregunta si estan de acuerdo. A
partir de ahi, loa anima a creer predicciones sobre lo

que podria suceder a continuacion y luego lea el

siguiente pasaje.

Posteriormente, se reinicia el ciclo en el que un estudiante sera el mediador, quien
sera el responsable del resumen, aclaracion de dudas, preguntas y pronosticos. Cuando
los estudiantes estan acostumbrados a trabajo como este, situaciones similares se pueden

organizar en parejas, en las que cada participante se turna para asumir el papel de director.

J Preguntas de los estudiantes sobre el texto

Animar a los estudiantes a exponer lo que ya saben sobre

el tema: Las contribuciones de los estudiantes son uno de los
mejores medios para actualizar los conocimientos previos, ademas de ser fundamental ya
que los estudiantes toman un papel activo en el aprendizaje. Ademas, estas preguntas

mantendran a los lectores absortos en la historia, lo que ayudara a mejorar la comprension.
o Inferencia de palabras,

El docente puede quitar palabras del texto, las " A

cuales deben ser inferidas por el lector. Lo importante no “ -
es la precision de la respuesta, sino la coherencia. Esta ﬁ_/

estrategia consiste en que el docente ofrezca un texto donde

estaran ausentes palabras, las cuales los lectores deben suponer la que mas

se ajusta al tema leido, y la que, ademas, le dara sentido al texto. Sin embargo, el
estudiante realizard una lectura en voz alta para que los espectadores puedan apreciar si
la palabra empleada fue la mas apropiada. Esto le permitira activar los conocimientos

previos, asi como desarrollar una articulacion de pensamientos.
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o Definicion de titulos

Esta estrategia radica en que los estudiantes
organizados en grupos de tres, leeran un texto el cual
carece de titulo, y luego los lectores en conjunto se

encargaran de darle uno, en relacion a lo tratado ya que

debe transmitir el mensaje con precision.
L4 Resaltar palabra‘s claves

Su principal fundamento es que en la

medida que se lee, el lector al apreciar

*&‘”, palabra/s que considera que les aporta

o g : . :

6 o\?‘«f- ¢ informacion o respuesta a sus planteamientos las
gv I .

WO subraya, para que al finalizar la lectura del texto le dé una

orientacion general de lo tratado. Por lo tanto, las palabras claves
deben funcionar como una aclaracion para la duda de un lector. Esto quiere decir que

definird brevemente la idea principal de su texto.

o Subrayar palabras desconocidas

Esta estrategia radica en sefialar las palabras que
el lector desconoce, lo que le permitira identificarla
para buscar en el diccionario; ya conociendo el

significado puede releer el texto para que le proporcione

mayor comprension con lo leido.

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

Se trata de fomentar una lectura activa, en el que el lector sepay entienda lo leido,
asi como conocer su importancia, asumiendo un control de su propio entendimiento;

donde pueda llegar a la idea principal de un texto o un parrafo por medio de: eliminacién
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la informacion trivial o redundante; integracion de hechos o conceptos; para que el

estudiante pueda utilizar de forma auténoma lo que ha aprendido.

ESTGRATBEGIAS:
o ° Identificacion de idea principal
pO
coct
on“O\o 0'0® o . . .
e o Es conveniente diferenciarla del

tema lo que indica de qué trata el texto. Se

accede respondiendo a la pregunta: ¢De qué trata este

texto? La idea principal informa sobre la(s) declaracion(es) mas
importante(s) que la escritura utiliza para explicar el tema. Es la respuesta a la siguiente
pregunta: ;Cual es la idea central? ;Qué es lo mas importante que el autor pretende
explicar en relacién con el tema? A partir de esta distincion, es importante: a) mostrar a
los estudiantes que el tema es diferente de idea principal; b) ensefiar primero cuél es el
tema, a partir de narraciones y exposiciones sencillas, para luego ensefiar cual es la idea
principal; c) Ensefiar a identificar el tema y la idea principal diferentemente en

narraciones y exposiciones.
. Formulacion y respuests de preguntss

Es una estrategia fundamental para la valoracién
de habilidades en la comprension de la lectura. Esto se

debe a que el lector es capaz de formular preguntas

pertinentes sobre el texto, siendo capaz de regular su

proceso de lectura y, por lo tanto, puede hacerlo mas eficaz.

Para aprender a formular preguntas, es necesario que el docente al realizar lecturas
en voz alta, establezca preguntas bien sea para si mismo o para los estudiantes, lo que les
orientard a los estudiantes en qué consiste este proceso. Ademas, es preciso brindar
oportunidades a los estudiantes de formularlas, aungque sea inconscientemente, lo que

hace que permanezcan atentos y logren una mayor comprension.
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e Organizadores grificos o wmapas (conceptuales /

mentales)

Se entiende que la construccion de organizadores

gréficos o mapas después de la lectura del texto puede
contribuir a la comprension. Estos son diagramas que indican las

relaciones entre los conceptos presentados por un texto dado.

Para la construccion de ellos, los conceptos se unen mediante lineas y un verbo de

enlace.

Los conceptos mas generales pueden estar dentro de elipses y los mas especificos.

También esta la posibilidad de incluir colores.

e  Cuestionamiento del texto

Basicamente se trata de formular preguntas una o varias
preguntas directamente, al comienzo de la lectura. Las
respuestas a estas preguntas solo vendran en la conclusion.

Lo importante es usar el sentido comun, para dar respuesta

a todas ellas.

® Cowmparayr lecturas:

Su funcion es realizar una lectura sobre el mismo
tema, noticia, historia; pero presentado por diferentes
autores y poder comparar los personajes y la relacion

que se establece entre lo antiguo y lo nuevo, para

confirmar la importancia que tiene esta estrategia dentro de la

actividad lectora.

Aunque es una actividad que mayormente se emplea en obras legendarias, y en
que se les han establecido modificaciones que han recreado la obra, es decir, este tipo de
actividad actualiza los personajes, el contexto social e histérico, introduce nuevos
personajes, nuevas figuras y ambientes. Para ello se les e indica a los estudiantes que

realicen una modificacion a la obra dando a esta comparacion el caracter del contexto del
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estudiante, lo que permitira desarrollar una practica en la cual residira la creatividad, que
implica la ruptura del proceso de produccion del lenguaje, la erupcion de significados y
la imaginacion, que contribuye a la produccion de variedad

e Elaboracion de un resumen

La elaboracion de resimenes esta relacionada con

Parrafo hamburguesa las estrategias necesarias para establecer el tema de
Modelo pana visualizar elermentos de un parrafo . - . . .
y motivar la eserttura un texto, para generar o identificar su idea principal

y sus detalles secundarios.

Idea principal

« |0 Z oraciones.
« Plasma la idea
mas mportante.

Para resumir el contenido de un texto, se

Idea secundaria + Incluye efempios, . .. .-
e o deben seguir los siguientes pasos: omitir,

evidencia que

S;"W seleccionar, generallzar y construlr o Integrar.
« Usa conectores.
( Idea secundaria )

| Cree }_} bl Por omision y seleccién se suprime la
« Te puede ayudar

afrordter o informacion, pero de otra forma. Se omite

siguente
parrafo

informacion que se pueda considerar sin

importancia a los efectos de la lectura. [...] omitir no
significa que la informacion en si sea poca importante, pero que es secundario 0 no

importante para la interpretacion general del texto.

Por otro lado, la generalizacién y la construccion o integracion permiten

reemplazar informacion en el texto para integrarlo de forma mas reducida en el resumen.
o Debote general

En este procedimiento, el docente orienta la
realizacién colectiva de las demas actividades, que

permiten a los estudiantes no solo analizar el texto, sino

también interpretar el texto y su finalidad. Esta discusion debe
realizarse a partir de preguntas de analisis e interpretacién, preparadas previamente por
el docente, siempre haciendo que los estudiantes hablen, comenten y expresen sus

impresiones y exterioricen valores, es decir, desarrollen su capacidad de lectura.
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SUGERENCIAS PARA 1-:0S I-ECGORES

encuentres una palabra que desconozcas, o al final

S Suspende, o para la lectura... cuando te
de un péarrafo o de una pagina.

Témate un tiempo para pensar si comprendes lo que
has leido:
v’ “He leido demasiado rdpido?”
T v “¢He estado atento a lo que he leido?
v "¢Es facil, o dificil, el texto?”
v’ “éHe comprendido?”

Organiza el significado de lo que has leido
¥’ “Hay alguna palabra que no he entendido?”
¥’ “Hay alguna parte del texto que no he entendido?”
0 v “¢Tengo que releer?”
v’ “¢Tengo que hacerme alguna pregunta?”
v’ “¢Debo usar algun organizador grdfico para ordenar el
significado?”

P Piensa si has comprendido mejor ahora
v’ “¢Puedo repetir con mis palabras lo que he leido?”
v’ “¢Puedo decir qué es lo mds importante de lo que he leido?

Nota: Imagen tomada de SEK-Alboran (2019)

3.2.6.2 Cronograma

Para la ejecucion de este proyecto y alcanzar las metas propuestas, es necesario identificar

las siguientes actividades en el sucesivo cronograma:
Tabla 26.

Cronograma

ACTIVIDADES/MES Agosto Septiembre Octubre Noviembre | Diciembre
ANO 2022 2022 2022 2022 2022
112|3(4(1]2|3|4]|1|2|3|4|1]|2|3|4|1|2|3|4

Analizar su cancién
favorita
Proyeccion de cuentos

Completar frases que
den sentido a la
oracion.

Proyeccion de
imagenes para dar un
titulo.

Lectura en casa de una
obra favorita (larga)
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Disefiar el personaje
favorito de una obra
leida.

Formular hipétesis
sobre una obra.

Lecturas compartidas
en el aula.

Crear finales
alternativos.

Analizar etiquetas de
productos favoritos.

Analizar lecturas de
problemas planteados
en el diario.

Escribir dialogos dentro
de historietas.

Escribir una historia en
grupo.

Resumen sobre alguna
obra favorita.

Elaborado por: La autora

3.2.6.3 Recursos

La aplicacion de las acciones a tomar en la propuesta necesita de los recursos

humanos, materiales y financieros para su correcto desarrollo. Los recursos son

necesarios para conocer la factibilidad de la elaboracién del proyecto, asi como la

ejecucion del mismo. Entre los necesarios se indican:

» Recursos humanos

Tabla 27.

Recursos humanos

DETALLE CANTIDAD

Directora de la Institucion

Docentes

Estudiantes

Maestrante Facilitador

1

70
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Total 74

Elaborado por: La autora

» Recursos materiales

Tabla 28.

Recursos materiales.

DETALLE CANTIDAD
Material escolar: 1 p/c Estudiante
Cuaderno
Diccionario
Cuentos

Revistas, diario, libro de textos

Léapices de grafito, colores y/o marcadores
(Colores resaltadores)

Laminas de papel bond

Computador 1
Proyector 1
Material en casa: 1

Radio o dispositivo movil

Elaborado por: La autora

» Recursos econdémicos
Tabla 29.

Presupuesto de materiales a trabajar en el aula.

DETALLE CANTIDAD VALOR
Computador (disponible) 1
Proyector 1 $ 400,00
Utiles escolares 70 $ 70,00
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Costo hora clase 10 horas ($30,00) $300,00

Subtotal $770,00
Imprevistos 5% $38,50
TOTAL $ 808,50

Elaborado por: La autora

3.2.6.4 Valor de la propuesta

Enrelacion a los costos considerados para el desarrollo de la propuesta, ésta tendra
un valor de $808,50 dolares americanos (Ochocientos ocho ddlares americanos con

cincuenta centavos).
3.2.6.5 Financiamiento

A pesar de que son varios los recursos empleados para el desarrollo de esta
propuesta, el costo es bastante bajo. Precisamente porque de su gran mayoria, los
estudiantes disponen por ser parte de sus Utiles escolares, asi como también en casa. La
propuesta tiene un valor estimado de USD$ 808,50 que seran financiados con actividades

de autogestion por parte del maestrante.
3.3 PRINCIPALES INDICADORES DE CAMBIO EDUCATIVO
Tabla 30.

Indicadores de cambio educativo.

Dentro de los indicadores de cambio que se pueden sefialar a lograr con la propuesta se

consideran:

e Clases mas dinamicas y participativa.
e Mejora en la aplicacion de estrategias didacticas para desarrollar la
habilidad lectora de sus estudiantes.

e Propiciar un ambiente motivador en los lectores.
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e Sensibilizacion a docentes para fomentar la lectura y formar un lector de

calidad.
e Aprendizaje autonomo, critico y reflexivo.
e Incrementar la comprension e inferencia.
e Aumentar las habilidades lectoras.

e Promover la participacion.

e Mejora en las habilidades comunicacionales.

e Mejora en el rendimiento académico.

e Motivacion y valoracion por la lectura.

Elaborado por: La autora
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CAPITULO IV

RESULTADOS DEL PROYECTO



4.1 PRINCIPALES RESULTADOS DEL PROYECTO

Dentro de los principales resultados que se esperan hallar al implementar la
presente propuesta en la Escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso del Cantéon

Valencia, periodo lectivo 2021 — 2022. Se consideran:

e Clases mas dinamicas y participativa.

e Aplicacion de estrategias didacticas para desarrollar la habilidad lectora de sus
estudiantes.

e Propiciar un ambiente motivador en los lectores.

e Sensibilizacion a docentes para fomentar la lectura y formar un lector de
calidad.

e Mejora en las habilidades comunicacionales en los estudiantes.

e Aprendizaje autonomo, critico y reflexivo, en los educandos.

e Incrementar la comprension e inferencia en los estudiantes

e Aumentar las habilidades lectoras por parte de los aprendices.

e Mejora en el rendimiento académico.

e Motivacion y valoracion por la lectura.
4.2 EVALUACION DEL PROYECTO

Para la evaluacion del proyecto se considera la siguiente escala de estimacion:

INSTRUCCIONES:

Identifique con una equis (X) la casilla que corresponde segun su criterio el desempefio de la propuesta
sobre un portafolio de estrategias didacticas para los docentes con la finalidad de mejorar la habilidad
lectora en el &rea de Lengua y Literatura en los estudiantes de Cuarto Afio de la Escuela de Educacion

Bésica Galo Plaza Lasso, canton Valencia, periodo lectivo 2021 — 2022.

CRITERIOS 1 2 3 4 5 OBSERVACIONES

1. Las metodologias proyectadas se adaptan al
cumplimiento del objetivo principal de la
propuesta.

2. Las actividades planificadas son relevantes y
pertinentes para la mejora de la habilidad lectora.
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3. Las estrategias indicadas son adecuadas para el
nivel escolar de los estudiantes.

4. Seentiende sin dificultad cada una de las estrategias
planteadas.

5. Las estrategias planificadas promueven actitudes
favorables para fomentar la lectura.

Valores Completamente en desacuerdo: 1; En desacuerdo: 2; Ni de acuerdo ni en desacuerdo: 3;
De acuerdo: 4; Completamente de acuerdo: 5
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES



5.1 CONCLUSIONES

En relacion a la investigacion realizada, en la que se establece como objetivo
fundamental analizar las estrategias didacticas que desarrollen la habilidad lectora en el
area de Lengua y literatura en estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion
Basica Galo Plaza Lasso del Canton Valencia, periodo lectivo 2021 — 2022. Se consideran
de acuerdo algunos autores, una diversidad las cuales incluyan la aplicacion de métodos,
actividades y técnicas que se elijan de acuerdo al objetivo que se desea lograr y la
poblacién estudiantil con la cual se desea trabajar, porque al emplearlas accederan a que
el estudiante construya el conocimiento, pero desde una perspectiva ludica, dindmica e
interactiva, generando una experiencia significativa al respecto de los contenidos que esta
abordando, ademéas que permite el desarrollo de habilidades y destrezas que son

necesarias en toda clase de aprendizaje.

Entre los objetivos estratégicos que plantea la presente investigacion se resalta el
primero que es, desarrollar un marco tedrico, estrategias didacticas y su incidencia en la
habilidad lectora en el &rea de Lengua y literatura en estudiantes, es necesario la
planificacion y ejecucion de diferentes estrategias didacticas, porque se pudo evidenciar
que las que comunmente utilizan son: elaboracion de conclusiones, exposicidn de juicios,
utilizacion de diccionarios y extraccion de ideas principales y sin, embargo no se emplean
constantemente porque las actividades de lectura no la realizan con mucha frecuencia,
porque los docentes las consideran una tarea agotadora. Por lo que el agotamiento se debe
al no emplear estrategias didacticas, que como ya se ha mencionado ademas de facilitar

el aprendizaje también resultan lGdicas, interactiva, participativa y dindmicas.

De acuerdo al segundo objetivo, que indicaba el diagnosticar la situacion actual
en la aplicacion de estrategias didacticas y su incidencia en la habilidad lectora en los
estudiantes de Cuarto afio. Los diferentes autores analizados manifestaron una gran
variedad como: transformar ideas en oraciones estructuradas y extraer ideas de los textos,
realizar ejercicios de autoevaluacion, bookcrossing, cuenta cuentos, dramatizaciones,
storyboard, juego de roles, sopa de letras, juego de palabras, crucigramas, debates, club
de lecturas, entre otras, las cuales permitan consolidar destrezas y habilidades en los
estudiantes que sean necesarias en la construccién del conocimiento y su aplicacién en

un determinado contexto, de acuerdo a sus propias necesidades.
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En cuanto al tercer objetivo, que se referia a desarrollar un Plan de capacitacion
docente sobre estrategias didacticas para la mejora de la habilidad lectora de los
estudiantes de Cuarto afio. Es preciso presentar una propuesta didactica, que describa
actividades en las que se incorpore la ensefianza de estrategias didacticas las cuales
permitan orientar a los docentes y en su aplicacion para mejorar las dificultades que los
estudiantes presentan para involucrarse de manera activa y efectiva en la lectura lo cual

le impide un buen desarrollo de habilidades.

Por altimo, como cuarto objetivo evaluar los resultados del Plan de capacitacion
docente sobre estrategias didacticas para la mejora de la habilidad lectora de los
estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso periodo
2021-2022.
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5.2 RECOMENDACIONES
Planteada las conclusiones de la investigacion realizada, se sugiere:

Emplear las estrategias presentada en la propuesta por parte de los docentes para
trabajar en la asignatura de Lengua y Literatura de Cuarto afio de la Escuela de Educacién
Basica Galo Plaza Lasso, sobre las diversas estrategias didacticas y como utilizarlas en

relacion al desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes.

La necesidad del uso de estrategias didacticas en el proceso lector es de vital
importancia ya que permite a los docentes consolidar destrezas y habilidades, llevando al

estudiante a involucrarse y despertar el gusto por la lectura.

Docentes mas comprometidos con su proceso de formacion, en el que planifiquen
actividades que involucren la lectura y con ella su proceso adecuado para mejorar las

habilidades lectora en los estudiantes.

Claramente, las estrategias de lectura estan disefiadas para facilitar el desarrollo
de habilidades de comunicacién en términos de manejo y uso del vocabulario,
identificacion de la estructura del texto, coherencia y construccion de significado. Desde
esta perspectiva, los docentes deben implementar estas acciones en la ensefianza de la
lectura utilizando diferentes tipos de textos segun las necesidades de los nifios, dejando

claro que “aprender a leer es aprender a interrogar cualquier texto segiin sea necesario”.

Personal directivo que, organice y autorice actividades en las que se puedan
involucrar los padres de familia para mejorar el proceso lector en todos los niveles

educativos que comprende la institucion.
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ANEXO 2. Solicitud de Autorizacion dirigida a la Msc. Maria Umbellina Quille

Directora de la Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso”

Valencia, 5 de mayo del 2022

Mgs. Maria Umbellina Quille
Directora de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso

Presente.-

Reciba un cordial saludo, y a la vez desearle muchos éxitos en sus funciones diarias el
siguiente comunicado es para darle a conocer lo siguiente.

Como es de su conocimiento me encuentro cursando una MAESTRIA EN
EDUCACION CON MENCION EN ORIENTACION EDUCATIVA en la
UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO por lo que deseo realizar mi
informe de titulacion en la institucion que actualmente laboro y en la que usted dirige,
por lo que solicito a usted encarecidamente se me autorice la ejecucion de este proyecto
titulado “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA HABILIDAD LECTORA EN
EL AREA DE LENGUA Y LITERATURA EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO
ANO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA GALO PLAZA LASSO,
CANTON VALENCIA, PERIODO LECTIVO 2021 - 2022” con el fin de brindar a
los docentes el uso de recursos y herramientas que contribuyan al desarrollo de la
habilidad en los estudiantes.

Esperando tener acogida a mi peticion, le agradezco por la atencion prestada y me despido
de usted no sin antes quedar a su disposicion para aclarar cualquier duda.

Atentamente,

P‘\-éc:‘,é 1(4(_\

ING. MARJORIE TRIANA BRITO
DOCENTE - POSGRADISTA
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ANEXO 3. Solicitud de Aceptacion de la investigacion por parte de la Msc. Maria

Umbellina Quille Directora de la Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso”

-

H Ministerio de Educacion

ESCUELA DE EDUCACION BASICA
“ GALO PLAZA LASSO”
Dir. Av. Sucre y Jorge Herrera Cruz
Telf. 052 948 222. E-mail: galo_plaza_lasso@hotmail com
Valencia — Los Rios — Ecuador

Valencia, 9 de mayo del 2022

Ing. Marjorie Alexandra Triana
Posgradista

Presente.-

Reciba un cordial saludo, estimada posgradista en calidad de Directora de la Escuela de
Educacién Basica Galo Plaza Lasso tenemos el agrado de notificarle la aceptacion de su
proyecto “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA HABILIDAD LECTORA EN
EL AREA DE LENGUA Y LITERATURA EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO
ANO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA GALO PLAZA LASSO,
CANTON VALENCIA, PERIODO LECTIVO 2021 - 2022”, que fue recibida su
solicitud en dias anteriores.

Estamos seguros que este proyecto sera de gran ayuda para todo el personal docente que
labora en esta noble institucion ya que como docentes debemos estar en constante
innovacion, buscando estrategias didacticas e innovadoras para fortalecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje de nuestros estudiantes.

Le deseamos los mejores de los éxitos en la ejecucion de su proyecto.

Atentamente,
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ANEXO 4. Formato encuesta dirigida a los docentes de Cuarto afio de la Escuela de

Educacién Basica “Galo Plaza Lasso”

UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO
UNIDAD DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ORIENTACION EDUCATIVA

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE CUARTO ANO DE LA
ESCUELA DE EDUCACION BASICA “GALO PLAZA LASSO”

La presente encuesta tiene el proposito de obtener informacion que serd utilizada con
fines didéacticos, por la Srta. Marjorie Alexandra Triana Brito estudiante del programa de
“Maestria en Educacion mencioén Orientacion Educativa” de la Universidad Técnica
Estatal de Quevedo, informacion que serd utilizada en el proyecto de investigacion como
requisito para obtener el grado académico antes mencionado. La encuesta tendré el
caracter de ser andnima.

Gracias por su atencion.
Datos informativos:
Género: Masculino ( ) Femenino ( )

Edad: 20-25 ( )
26 —30 ( )
31-35¢( )
36 —40 ( )
41 - 45 ( )
46 — 50 ( )
51-55( )
56 — 60 ( )
Otros ( )
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Afos de servicio en la educacion: 1-5 (

610 (
11-15¢(
16 — 20 (
21-25(
26 —30 (
Otros (

Instrucciones:

N N N N N N N

A continuacion se presentan algunas interrogantes las cuales se debe responder

colocando una (X) en una sola casilla.

Las alternativas de respuestas estan representadas de la siguiente manera:

1. N: Nunca
2. CN: Casi Nunca
3. AV: A Veces
4. CS: Casi Siempre
5. S: Siempre
NO. ITEMS ALTERNATIVAS DE
RESPUESTAS
2 3 4 5
CN | AV | CS S
1. ¢Considera que la lectura es importante
para comprender la realidad?
2. ¢Cree que leer textos es una tarea
agotadora?
3. iLe resulta facil realizar lectura
comprensiva con los estudiantes?
4. Después de realizar una lectura, ¢Sus
estudiantes elaboran conclusiones acerca
del tema tratado?
5. Posteriormente de realizar una lectura sus
estudiantes exponen juicios sobre el texto
leido.
6. ¢Los estudiantes utilizan el diccionario
cuando encuentran palabras desconocidas?
7. ¢Con que frecuencia los estudiantes
realizan lectura comprensiva?
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8. ¢Los estudiantes extraen las ideas
principales, secundarias y terciarias del
texto?

9. ¢Utiliza usted estrategias didacticas para la
comprension lectora?

10. | ¢La comprension lectora es importante en

el desarrollo integral del nifio?
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ANEXO 5. Formato encuesta dirigida a los estudiantes de Cuarto afio de la Escuela de

Educacion Basica “Galo Plaza Lasso”

UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO
UNIDAD DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ORIENTACION EDUCATIVA

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE LA
ESCUELA DE EDUCACION BASICA “GALO PLAZA LASSO”

La presente encuesta tiene el proposito de obtener informacion que serd utilizada con
fines didéacticos, por la Srta. Marjorie Alexandra Triana Brito estudiante del programa de
“Maestria en Educacion mencioén Orientacion Educativa” de la Universidad Técnica
Estatal de Quevedo, informacion que serd utilizada en el proyecto de investigacion como
requisito para obtener el grado académico antes mencionado. La encuesta tendra el

caracter de ser andénima.
Gracias por su atencion.

Datos informativos:

Género: Masculino ( ) Femenino ( )
Edad:

8-9 ( )

9-10 ( )

Otros ( )
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Instrucciones:

A continuacion se presentan algunas interrogantes las cuales se debe responder

colocando una (X) en una sola casilla.

Las alternativas de respuestas estan representadas de la siguiente manera:

1. N: Nunca
2. CN: Casi Nunca
3. AV: A Veces
4. CS: Casi Siempre
5. S: Siempre
NO. ITEMS ALTERNATIVAS DE
RESPUESTAS
2 3 4 5
CN | AV | CS S
1. ¢ Crees que es importante leer?
2. ¢Cree que leer textos es una tarea
agotadora?
3. ¢Le resulta facil comprender lo que lees?
4. ¢Después de leer, identificas la funcion del
texto, su contexto de uso y produccion?
5. ¢Posteriormente de leer puedes hacer una
valoracion personal del texto?
6. ¢ Utilizas el diccionario cuando encuentran
palabras desconocidas?
7. ¢Con que frecuencia lees?
8. ¢Extraes las ideas principales, secundarias
y terciarias del texto?
9. ¢ Estas motivado por tu maestro para leer?
10. | ¢Sientes que te gusta leer?
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ANEXO 6. Soporte fotografico del proyecto.

m
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m
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UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO
UNIDAD DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION
MENCION ORIENTACION EDUCATIVA

Reunidn con la Directora Msc. Maria Umbellina Quille

Reunion con la Msc. Maria Umbellina Quille solicitando la apertura de la investigacion
en la Escuela de Educacion Basica “Galo Plaza Lasso”
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