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PROLOGO

La tesis llevada a cabo en la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania de la
provincia de Los Rios, Ecuador, periodo 2021-2022 por la Ing. Iralda Ernestina Gallo
Ponguillo, quien esta optando por el titulo de Magister en Educacién, mencién Orientacién
Educativa, con su trabajo de titulacion “Estrategia didactica para el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de Séptimo Afio de la Escuela de Educacion Bésica
Republica de Alemania de la Provincia de Los Rios, Ecuador, Periodo 2021- 2022” ha
permitido analizar la situacion actual en cuanto a las estrategias que los docentes de la
institucién emplean para la ensefianza de su asignatura, mediante la aplicacion de entrevistas
y encuestas centradas en aspectos que los maestros conocen y manejan en su actuar

profesional en el aula.

A través de ello, permitio identificar la problematica en cuanto al método con el que la
ensefianza se estaba llevando a cabo en la institucion, a fin de darle atencion debida y que la
comunidad educativa se beneficie de una instruccion educativa de calidad. Ademas, la
autora, mediante su trabajo investigativo, ha dado a conocer la opinion que tienen los
estudiantes de séptimo afio de Educacion Basica en cuanto a la significancia de las clases
que les imparten sus maestros, asi como tambien, el interés y la motivacion que sienten por

aprender de la asignatura.

Una vez que la ingeniera se familiarizo con la realidad problematica, propuso la
implementacion de un plan de capacitacion docente con actividades que les mostraria a los
pedagdgicos, diferentes estrategias didacticas basadas a la mejora de la comprension lectora
a fin de que, puedan aplicarlas en sus clases y se cubra la necesidad de mejorar el interés por
leer y aprender en los estudiantes, y esto se refleje en el rendimiento académico de cada uno

de ellos.

Lic. Carmen Rosario Espinoza Alban, MS.c.

Vi



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo elaborar un plan de capacitacion
docente, para mejorar el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de séptimo
afio de educacion basica. Esta investigacion se realizara en la Escuela de Educacion Basica
Republica de Alemania del canton Buena Fe, del periodo 2020 - 2021. EI disefio tuvo un
enfoque cuali-cuantitativo mediante la investigacion exploratoria, descriptiva, aplicando las
técnicas de observacion y como instrumento la encuesta, entrevista para la triangulacion de
datos, la poblacion objeto de estudio la integran los docentes, autoridades y estudiantes de
la Escuela de Educacion Bésica Republica de Alemania. Como resultado se elabor6 una serie
de diez sesiones, entre las cuales dos contienen teoria que el docente debia conocer en cuanto
a la comprension lectora, y las demas se desarrollaron de forma préactica abordando los tres
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico). Cada una detalladas con los
recursos y metodo de evaluacion de las mismas. A través de la aplicacion de la misma se
Ilego a la conclusion de la efectividad y viabilidad mediante la evaluacion de las dimensiones
de la propuesta en el que se obtuvo el 97% de aprobacion, lo que a futuro darad paso al
mejoramiento de la comprension lectora de los alumnos, mediante la planificacion de

actividades cognitivas que promuevan habitos lectores en los estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza- aprendizaje, habilidad lectora, estrategia, desarrollo.
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ABSTRACT

The objective of this research work was to elaborate a teacher training plan to improve the
development of reading comprehension of students in the seventh grade of elementary
school. This research will be carried out in the School of Basic Education Republic of
Germany of Buena Fe canton, from 2020 - 2021. The design had a qualitative-quantitative
approach through exploratory, descriptive research, applying observation techniques and as
an instrument the survey, interview for data triangulation, the study population is composed
of teachers, authorities and students of the School of Basic Education Republic of Germany.
As aresult, a series of ten sessions was elaborated, among which two contain theory that the
teacher should know about reading comprehension, and the others were developed in a
practical way addressing the three levels of reading comprehension (literal, inferential and
critical). Each one detailed with the resources and method of evaluation of the same. Through
its application, the conclusion of the effectiveness and viability was reached through the
evaluation of the dimensions of the proposal in which 97% of approval was obtained, which
in the future will lead to the improvement of the students reading comprehension, through

the planning of cognitive activities that promote reading habits in the students.

Keywords: Teaching-learning, reading ability, strategy, development.
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INTRODUCCION

La comprension lectora tiene una gran importancia en el desarrollo de los nifios, es
el proceso por el que una persona entiende y comprende el significado de un texto durante
la lectura, tanto las palabras que lo forman como el sentido del mensaje. Es decir, es la
capacidad que tiene una persona para interpretar lo que lee y que sea capaz de recordarlo
mas tarde. Capacidad que difiere de una persona a otra y depende de la intencion que tiene

antes de empezar a leer y de los conocimientos previos de lo que va a leer.

Un estudio del Instituto de Estadistica de la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) revel6 que los nifios y adolescentes que reciben
educacion en America Latina carecen de competencias bésicas en cuanto a la comprension
lectora. Este mismo informe menciona que 19 millones de estudiantes no logran alcanzar los
niveles de suficiencia requerida en capacidad lectora en todos sus niveles de educacion
(UNESCO, 2017).

En cuanto a los paises que presentan problemas con los alumnos en la comprension
lectora, el 14% pertenece a Norteamérica y Europa, el 31% al Este y sudeste asiético, el 36%
a América Latina y el Caribe, el 57% a los paises de Asia occidental y norte de Africa y el
88% a Africa subsahariana (UNESCO, 2017).

Estos resultados también son confirmados por las pruebas PISA, las cuales
presentaron un dato muy preocupante: hoy en dia apenas el 9% de los estudiantes de los
paises que pertenecen a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE) presentan un nivel de competencia lectora suficiente como para poder diferenciar

con éxito los hechos de las opiniones (PISA, 2021).

Por otro lado, en América Latina, tampoco hay tantas esperanzas, pues las pruebas
PISA del 2018 que midieron el desempefio en lectura en 79 naciones, tan solo Chile logré
ocupar la primera posicion con 452 puntos, y aun asi estuvo muy debajo de los promedios
de los paises que conforman la OCDE (PISA, 2021).

En respuesta a esta problematica surge la propuesta de aplicacion de estrategias
didacticas para mejorar la comprensidn lectora de los estudiantes, a fin de dar al docente la
oportunidad de buscar los correctivos oportunos y asi brindarle la ayuda necesaria a cada
uno de sus alumnos para el mejoramiento de sus capacidades intelectuales. Raz6n por la cual

se desarrolla este trabajo investigativo, con el que se pretende contrarrestar la situacion

XVii



problemética de la deficiencia en la comprensién lectora mediante el disefio de un plan de
capacitacion docente sobre estrategias didacticas que permitan fortalecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje y generar mayor interés por la lectura en los estudiantes de séptimo

afio de la Escuela de Educacion Bésica Republica de Alemania en el canton Buena Fe.

Para llevar a cabo esta investigacion, se han desarrollado cinco capitulos que se

describen a continuacion:

EI CAPITULO I, comprende la naturaleza del proyecto la descripcion del proyecto
de investigacion, el marco institucional, la finalidad de este trabajo, asi como la
contextualizacion, situacion actual, problema, objetivos, criterios metodoldgicos y factores
externos que intervienen en el logro o falla del proyecto.

EI CAPITULO II, detalla el marco tedrico a través de conceptos, teorias, normas y

leyes que han servido de referentes y que corroboran el tema investigado.

EI CAPITULO 11 muestra el desarrollo del proyecto con sus respectivos aspectos
investigativos, los tipos de investigacion, métodos, instrumentos, técnicas de recopilacion

de datos, la respectiva interpretacion y analisis, asi como también el disefio de la propuesta.

El CAPITULO IV detalla cada uno de los resultados del proyecto, con sus
respectivos datos en cuanto a la implementacion de la propuesta que se ha disefiado y la

correspondiente evaluacion.

Y finalmente, el CAPITULO V muestra las conclusiones y recomendaciones que se

han extraido durante el desarrollo de este proyecto.
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CAPITULO |

NATURALEZA DEL PROYECTO

‘Los  educadores deben
cuestionarse para quién y a
favor de quienes educan."
Paulo Freire



1.1. DESCRIPCION DEL PROYECTO

Debido a que la comprension lectora cumple un papel relevante dentro del
aprendizaje de los conocimientos y a su vez, es la probleméatica presente en muchas
instituciones educativas, como también es el caso de la Escuela Republica de Alemania, se
decidid elaborar un proyecto de investigacion que contrarreste esta situacion.

El proyecto se conocid la situacion actual en cuanto al rendimiento académico de los
estudiantes de séptimo afio, revelando el poco interés y motivacion de los mismos tanto para
la lectura como para el aprendizaje de las asignaturas. Luego también se establecieron las
estrategias que los docentes utilizan en sus actividades de ensefianza en el aula,
determinando las deficiencias en cuanto a las herramientas didacticas que llevé al disefio de

la propuesta.

Esta propuesta consistio en el disefio de un plan de capacitacion que contuvo una
serie de actividades didacticas basadas en estrategias dirigidas a la mejora de la ensefianza-
aprendizaje. Luego, se procedio a la socializacion con los docentes, en los que pudieron
analizar y aprender mas de ellas, a fin de que puedan aplicarlas también en el aula con sus
estudiantes, y de esa manera, la clase pase de ser tradicional a mas atractiva y se genere

mayor interés por leer y aprender en los educandos.

1.2. MARCO INSTITUCIONAL

La Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania es de tipo fiscal, se
encuentra en la zona rural del cantén Buena Fe, Parroquia San Jacinto de Buena fe, provincia
de Los Rios y se encuentra ubicada en el km 35 via Quevedo-Santo Domingo de los
Tséchilas, y cuyo cddigo es AMIE:12h01614.

El actual Recinto Fumisa, por el afio Mil Novecientos setenta, constituian seis
familias y un total de ciento cincuenta personas. A la margen derecha del carretero estable
Quevedo - Santo Domingo, donde funciona la escuela de Clases Cabo Segundo “José
Herrera”, estaba ubicado el campamento de fumigacion bananera Fumisa (Fumigacion S.A)
contratada por los gringos y alemanes. Por no contar con la asistencia de un profesor fiscal,
los padres de familia contrataron a la profesora particular Diana Bogniza, para que ensefie

las primeras letras a treinta nifios.



Establecimiento educativo que sus inicios es de cafias y bijao, durante algunos afios
funciono en calidad de Municipal, el Treinta y uno de enero de mil novecientos ochenta,
fecha en que el Gobierno Nacional por gestiones del alcalde de Quevedo Ec. José Llerena
Olvera, fiscalizo las escuelas Municipales del Canton.

De esta fecha en adelante ha ido aumentando paulatinamente el nGmero de alumnos,
como de profesores. Actualmente la escuela cuenta con una hectéarea de terreno donado por
la cooperativa de produccion agricola “holandesa” la escritura publica se la obtuvo el
veintiséis de febrero de mil novecientos Ochenta y cinco con aporte econdmico de los Sres.

Padres de Familias.

En la institucion se recibe educacion regular, con niveles educativos que
corresponden a la educacion inicial y a la Educacion General Béasica (EGB) que cuenta con
jornadas matutina y vespertina. La institucion posee un total de 17 docentes y de 492

estudiantes que cursan los diferentes grados.
Mision institucional

Ser la primera institucion a eleccion de las familias que garantice la formacion
académica, la madurez emocional y la educacidn en valores necesarios para el futuro de sus

hijos cultivando valores de responsabilidad, respeto, compromiso y confianza.
Vision institucional

Asumir la responsabilidad de dar una formacién integral a cada uno de nuestros
alumnos en las distintas etapas de su desarrollo, desde el respeto a sus creencias, poniendo

el maximo empefio en el cultivo de valores humanos.

1.3. FINALIDAD DEL PROYECTO

La finalidad de este proyecto fue el de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los docentes de la Escuela de Educacién Béasica Republica de Alemania, mediante la
socializacién del plan de capacitacion disefiado, el cual se baso en una serie de estrategias
didacticas que deberan aplicar en el aula de clase a fin de que sus habilidades profesionales
contribuyan a que los estudiantes de Séptimo afio de la institucion muestren mayor interés
por aprender de la asignatura y por leer los contenidos de la misma, lo que mejorard y

desarrollara de forma mas eficiente su comprension lectora.



1.4.CONTEXTUALIZACION Y UBICACION DE LA
PROBLEMATICA

La lectura es uno de los pilares fundamentales para la adquisicién de conocimiento,
por lo que las instituciones y la comunidad pedagogica se ve obligada a centrar su ensefianza
de forma significativa, de ello depende cuan bien aprendan las asignaturas. Sin embargo, es
muy frecuente que se escuche que los estudiantes no comprenden lo que leen, y ain peor es
que estan conscientes de que esto es resultado de que no muestran interés por leer (Allende,
2017).

Esta problematica es evidente desde el ambito mundial, tan solo en Espafia presenta
una media en lectura méas baja que cualquier otro pais en la Unién Europea, pues no han
adquirido las habilidades basicas en comprension lectora, pues de acuerdo a los informes
PISA, los estudiantes no alcanzan el nivel 2, siendo capaces de realizar las tareas mas simples
en relacion con la lectura, como es el caso de localizar informacion puntual, identificar el
tema principal de un texto o establecer una conexion simple con sus conocimientos sobre la
vida cotidiana (OECD, 2016).

Desde el ambito nacional, la comprension lectora presenta una crisis que se mantiene
hasta la actualidad, y esto ha quedado demostrado por los resultados de las pruebas PISA en
donde se deja al descubierto la carencia de nifios como adolescentes al demostrar esta
habilidad y los docentes han evidenciado que sus estudiantes presentan dicho problema,
debido a la falta de practicas de ensefianza didacticas e innovadoras en sus clases
(LLumitaxi, 2019).

En cuanto a la provincia de los Rios, las estadisticas del Ministerio de Educacion en
base a las mismas pruebas PISA, han demostrado que el nivel de lectura en los estudiantes
ha disminuido considerablemente, y de las cuales otras zonas de la misma evidencian la

misma problematica (Ministerio de Educacion , 2020)

En el ambito local, esta situacién tampoco pasa desapercibida en la Escuela de
Educacion Bésica “Republica de Alemania” es evidente, la falta de estrategias didacticas en
la ensefianza, cuya consecuencia ha generado que en los estudiantes de séptimo afio de
educacion basica, exista deficiencia en el desarrollo de la comprension lectoray por ende les

dificulte el aprendizaje de textos y contenidos y pierdan el interés por aprender.



1.5. SITUACION ACTUAL DE LA PROBLEMATICA

Como diagnostico de la situacion actual, se tiene que, dentro de la Escuela de
Educacién Basica Republica de Alemania es que los estudiantes del séptimo afio presentan
deficiencias en la comprensidn lectora, debido a que no encuentran interesante ni entretenido
leer, puesto que las lecturas les resultan muy técnicas y por otra parte los docentes no estan
aplicando estrategias adecuadas que se adapten a los requerimientos de los mismos.

Si no se mejora esta situacion, lo que sucedera es que los estudiantes Gnicamente
utilizaran la lectura como algo obligatorio, es decir por cumplir el requerimiento de su
docente, convirtiéndose en alumnos con deficiencias en cuanto a lo que aprenderéan en el
aula de clase, por lo que no contribuira ni a su desarrollo personal (habilidades cognitivas),

institucional y menos con la sociedad.

Para controlar este pronostico, lo que se debe realizar es contrarrestar las deficiencias
presentes en la metodologia de ensefianza de los docentes de la Escuela de Educacion Bésica
“Republica de Alemania”, a través del disefio de una propuesta que les permita conocer otros
medios por los cuales, los educadores puedan en clase generar mayor interés por la lectura

en sus estudiantes y de esa manera vean a la clase como un medio atractivo de aprendizaje.
1.6. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.6.1. Problema general

¢COmo la estrategia didactica incide en el desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes de Séptimo Afo de la escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la

provincia de Los Rios?

1.6.2. Problemas derivados
e ;Como desde la teoria cientifica se puede desarrollar marco tedrico sobre estrategias
didacticas que permitan el desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes
de Séptimo Afio de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la
provincia de Los Rios?
e ;Como diagnosticar el estado actual de la comprensidn lectora en los estudiantes de
Séptimo Afio de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la

provincia de Los Rios?



e ;Porque es necesario el disefio de un Plan de Capacitacion Docente sobre estrategias
didécticas que permitan fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de
Séptimo Afio de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la
provincia de Los Rios?

e CoOmo evaluar los resultados del Plan de Capacitacién Docente sobre estrategias
didécticas que han permitido el fortalecimiento de la comprension lectora en los
estudiantes de Séptimo Afio de la Escuela de Educacion Bésica Republica de
Alemania en la provincia de Los Rios?

1.7. DELIMITACION DEL PROBLEMA

El problema se delimita a la Escuela de Educacién Basica Republica de Alemania
ubicada en la provincia de Los Rios, la cual es una unidad educativa fiscal que ofrece los
niveles educativos inicial y Educacion General Basica, desde primer afio hasta décimo de

EGB. De ahi que se limite la investigacion de la siguiente manera:
CAMPO: Ciencias Sociales y Educacion
AREA: Pedagogia

LINEA DE INVESTIGACION: Didactica para el desarrollo intelectual, el pensamiento critico, el

aprendizaje significativo y de la creatividad.

LUGAR: Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en el canton Buena Fe.
TIEMPO: De junio a septiembre del 2022

1.8. OBJETIVOS

1.8.1. Objetivo general

Analizar la estrategia didactica y su incidencia en la comprension lectora en los
estudiantes de séptimo afio de la escuela de Educacion Bésica Republica de Alemania en la

provincia de Los Rios.

1.8.2. Objetivos especificos

e Establecer los fundamentos teodricos sobre estrategias didacticas que permita el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de séptimo afio de la escuela

de Educacion Basica Republica de Alemania en la provincia de Los Rios.



e Elaborar un diagndstico de la situacion actual de estrategias didacticas aplicadas en
el proceso de ensefianza aprendizaje que permitan la comprension lectora en los
estudiantes de séptimo afo de la escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
en la provincia de Los Rios.

e Disefiar de un Plan de Capacitacion Docente sobre estrategias didacticas que
permitan fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de séptimo afio de la
escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la provincia de Los Rios.

e Evaluar los resultados del Plan de Capacitacién Docente sobre estrategia didacticas
que han permitido el fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de
séptimo afio de la escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la

provincia de Los Rios.

1.9. META

La meta de este proyecto de investigacion fue que el 100% (40) de los estudiantes de septimo
de EGB, desarrollen mayor interés por la lectura a través de las estrategias didacticas que
utilicen sus profesores. Esto le permitira al profesor, generar conocimiento mas significativo
y hacer de la lectura mas amena y comprensible, y el estudiante muestre mayor interés por

la lectura.

En cuanto al aspecto de ensefianza, se propuso la meta que el 100% de los docentes (17) se
beneficiaran del plan de capacitacion docente conozcan mas de las estrategias didacticas y

las utilicen en sus clases con los estudiantes de séptimo de EGB.

1.10. BENEFICIARIOS

Los beneficiarios directos fueron los docentes de la Escuela de Educacion Bésica
Republica de Alemania, pues ellos recibieron la capacitacion en cuanto a las estrategias de
ensefianza-aprendizaje a fin de que sus clases pasen de lo tradicional a lo didactico y a su
vez mejoren sus habilidades profesionales. Como beneficiarios indirectos se determing a los
estudiantes de séptimo afio de EGB de la institucion, pues una vez que el docente se
familiarice con la propuesta, este podra llevarla a la préactica a fin de que estos muestren

mayor interés por leer y aprender de la asignatura.



1.11. CRITERIOS METODOLOGICOS

Los criterios metodoldgicos de esta investigacién permitieron abordar a este proyecto
educativo desde la investigacion de caracter cuantitativo, pues mediante la observacion, las
encuestas y las pruebas correspondientes que se llevaron a cabo, no solo se conocié la
situacién actual en cuanto a la forma de ensefianza que aplicaban los docentes, sino también
se realiz6 el planteamiento de la propuesta de solucion que se baso en las necesidades y
requerimientos de los estudiantes de séptimo de Educacién General Bésica de la institucion

en cuanto a la forma en la que su profesor le estaba ensefiando.

1.12.FACTORES EXTERNOS O PRE-REQUISITOS DE LOS LOGROS

Entre los factores externos se expresan las oportunidades que presento la institucion,

entre los cuales se tuvo:

La institucion conto con los recursos materiales para la socializacion del plan de
capacitacion. Ademas, las autoridades estuvieron de acuerdo en que se llevara a cabo la

propuesta, pues beneficio a la practica profesional de sus colaboradores.

Otra oportunidad, fue la disposicion que presentaron los docentes a la capacitacion
que contemplaba la propuesta. Se tuvo la participacion y atencion de los maestros en cada

actividad a desarrollarse.

También se conto con el factor tiempo, por lo que se pudo llevar a cabo sin ningan

inconveniente el plan de capacitacion.

En cuanto a los factores que amenazaban el logro de este proyecto de investigacion

estaban:

La aceptacion que tuvieran los estudiantes a las estrategias didacticas aplicadas, dado

que, podian no ser del agrado o interés de los mismos.

Otra amenaza fue, el que el docente no haya captado correctamente cada uno de los
contenidos del plan de capacitacion y los haya aplicado de forma incorrecta afectando a largo

plazo su ensefianza.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

"El cerebro no es un vaso por llenar,
sino una lampara por encender."
Plutarco



2.1. FUNDAMENTACION CONCEPTUAL

A continuacidn, se presentan algunos conceptos que se tratan en el desarrollo de este
trabajo de investigacion:

2.1.1. Educacion

Comprende la formacidn practica y metodoldgica que se le da a un individuo
mientras se desarrolla y cree. En el que interviene un proceso en el que se le suministra a la
persona, herramientas y conocimientos esenciales para que luego los ponga en préctica en la
vida cotidiana (Alonso, 2017)

La educacion es un proceso humano y cultural complejo. Para establecer su prop6sito
y su definicion es necesario considerar la condicion y naturaleza del hombre y de la cultura
en su conjunto, en su totalidad, para lo cual cada particularidad tiene sentido por su
vinculacion e interdependencia con las demas y con el conjunto (Baker & Brown, 2017).

La educacion es un todo individual y supraindividual, supraorganico. Es dinamica y
tiende a perpetuarse mediante una fuerza inértica extrafia. Pero también esta expuesta a
cambios drasticos, a veces traumaticos y a momentos de crisis y confusiones, cuando muy
pocos saben que hacer; provenientes de contradicciones, inadecuaciones, decisiones
casuisticas y desacertadas, catastrofes, cambios drasticos. Es bueno saber que la educacion
cambia porque el tiempo asi lo dispone, porque ella deviene. Ella misma se altera, cambia y
se mueve de manera continua y a veces discontinua; crece y decrece, puede venir a ser y
dejar de ser (Castro, 2018).

La educacion busca la perfeccion y la seguridad del ser humano. Es una forma de ser
libre. Asi como la verdad, la educacion nos hace libres. De alli la antinomia mas intrincada
de la educacién: la educacion busca asegurarle libertad al hombre, pero la educacién
demanda disciplina, sometimiento, conduccidn, y se guia bajo signos de obligatoriedad y a

veces de autoritarismo, firmeza y direccionalidad (Castro, 2018).
2.1.2. Estrategias didacticas

Se tiene que las estrategias didacticas son aquellas que determinan la manera en que
se realiza un proceso didactico, brindando claridad de como se guia el desarrollo de las
acciones para que los estudiantes logren sus objetivos. Se la conoce también como el

procedimiento para orientar el aprendizaje (Mufioz, 2020).
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Defior (2006) las define como: “procedimientos y recursos que utiliza el docente para
promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento del

contenido nuevo de manera mas profunda y consciente” (p. 19).

Cabe destacar que existe otra aproximacion para definir una estrategia didactica de
acuerdo a Lépez (2017) la cual consiste en: “procedimientos que el agente de ensefianza
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en

los estudiantes” (p. 7).

Bajo el enfoque por competencias, los agentes educativos encargados de los procesos
de ensefianza y aprendizaje deben ser competentes en cuanto al ejercicio del disefio y/o
planificacion de una clase, asi como también en la operacionalizacion de situaciones de
caracter didactico. Existen dos grandes tipos de estrategias didacticas: las de aprendizaje y
las de ensefianza (L6pez, 2017).

Por lo tanto, es importante resaltar que las estrategias estan enfocadas a cumplir los
objetivos que se plantean en un determinado contexto de ensefianza y aprendizaje, donde las
estrategias de ensefianza y las de aprendizaje se ponen en practica. Las estrategias de
ensefianza fomentan las instancias de aprendizaje, promoviendo la participacion de los
estudiantes. En cuanto a las estrategias de aprendizaje, es relevante mencionar que los
estudiantes las utilizan para organizar y comprender contenidos o ideas clave (Just &
Carpenter, 2018).

Las estrategias en general, comparten elementos, aspectos o rasgos en comun que

son considerados componentes fundamentales. Alonso (2017) los describe como:

1. Los participantes activos del proceso de ensefianza y aprendizaje: estudiante y
docente.

2. El contenido a ensefiar (conceptual, procedimental y actitudinal).
Las condiciones espacio-temporales o el ambiente de aprendizaje.

4. Las concepciones Yy actitudes del estudiante con respecto a su propio proceso de

aprendizaje.

El factor tiempo.

Los conocimientos previos de los estudiantes.

La modalidad de trabajo que se emplee (ya sea individual, en pares o grupal).

© N o o

El proceso de evaluacion (ya sea diagndstico, formativo o sumativo).
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2.1.3. Lectura

Leer es comprender, siempre que se lee se lo hace para entender sino careceria de
sentido. Un lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado, cuando puede
ponerlo en relacion con lo que ya sabe y con lo que le interesa (Van, 2016).

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. El significado del texto se
construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga sentido o
significado, sino que el significado que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o
réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una construccién que implica al
texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que se
enfrenta a aquél (Arroyo, 2019).

El lector otorgara significado a una lectura coordinando informaciones que
provienen de distintas fuentes: el texto, su contexto y los conocimientos que él posee. Para
cumplir este objetivo con éxito, el lector deberd emplear una serie de habilidades o
estrategias que lo ayuden a construir sus conocimientos, aplicadndolos en situaciones diversas

y en contextos diferentes (Marzanos & Pickering, 2017).
Segun la LEY 10/2007, de 22 de junio, de la lectura, del libro y de las bibliotecas:

La lectura enriquece y desarrolla la necesaria capacidad critica de las personas;
de ahi que, tras el acto de la lectura, ademas de los valores civicos que encierra,
habite una adquisicion de habilidades que dota a los individuos de recursos
necesarios para su desarrollo como personas: la vida cotidiana debe estar
condicionada por la capacidad lectora que contribuya al perfeccionamiento de

los seres humanos (p.123).

Es habitual tener que utilizar la accion de leer para cualquier cosa que se haga por
ejemplo cuando vas a comprar necesitas leer las etiquetas de los productos que compras o
simplemente para utilizar el transporte pablico es necesario leer carteles para saber a qué

destino vamos y que autobus coger (Adams, 2018).

También es necesario ser habil cuando en la competencia lector a la hora de tener
que firmar algun documento de alta envergadura ya que si no entendemos lo que leemos

podriamos ser mal conducidos facilmente. Este tipo de consecuencias se pueden paliar
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entendiendo mejor lo que leemos y para ello hay que practicar, aspecto que fundamenta la

importancia de la lectura ya que nos inculca sentido critico (Adams, 2018).
2.1.4. Comprension lectora

Se lo conoce como el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen; es el proceso a través

del cual el lector interactta con el texto (Bruce, 2019).

La comprensién lectora es el principal propdésito de la lectura y es el resultado de la
aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar el significado de lo que se ha
leido (Camargo et al., 2019).

Se lee para informarse o0 para aprender sobre multiples temas; también para conocer
las opiniones de otros y compartirlas o rechazarlas. Otro propoésito es disfrutar de la lectura
por entretenimiento, ya que de esta manera viajamos sin salir de casa, conocemos lugares y
personas reales o fantasticas, y experimentamos sensaciones y emociones. Todos estos

propdsitos solo son posibles si comprendemos lo que leemos (Alonso & Mateos, 2017).

La comprension lectora es necesaria en jtodas las areas curriculares, no solo en
Comunicacion y Lenguaje. Se usa la comprension lectora para aprender Ciencias Naturales,

Matematicas, Historia, entre otras (Alonso & Mateos, 2017).

A través de los textos aprendemos nuevos conceptos, establecemos relaciones entre
elementos, leemos sobre los pasos de distintos procesos, descubrimos las causas y
consecuencias de importantes eventos historicos. Como maestros es importante considerar
que es indispensable ensefiar a comprender el mensaje que se transmite en el texto. La
comprension lectora se ensefia y esto se hace de manera planificada y sistematica, es decir,
el docente sabe de antemano las destrezas que espera desarrollar y como va a lograrlo
(Bofarull, 2019).

Una funcion fundamental de la escuela es ensefiar a decodificar y ensefiar a leer para
aprender. El aprendizaje de la comprension debe ser permanente, puesto que después de
aprender a decodificar debemos profundizar en el uso de la lectura para aprender. El

desarrollo de la comprensidn inicia desde que los nifios aprenden a hablar (Cooper, 2017).

Este proceso se ensefia a lo largo de la escuela primaria y continla ensefidndose
después. Todos los docentes, de todos los grados, estan llamados a desarrollar la

comprensidn lectora en todas las areas curriculares. La lectura para aprender supone que el
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lector comprende y extrae las ideas principales del texto (Baker y Brown, 1984, citado por

Jiménez & Puente, 2018) y las aplique para resolver problemas o realizar tareas.

2.2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.3.1. Antecedentes

Ha sido necesario tomar en consideracion algunas investigaciones que consideraron
dichas teorias y sirvieron de referente para la investigacion, entre las cuales se tuvo las

siguientes:

Diaz y Hernandez (2017) con su trabajo titulado “Las estrategias metodoldgicas y el
aprendizaje de la comprension lectora de los nifios/as del cuarto afio de educacion basica de
la Escuela “Luis Aurelio Gonzalez” de la ciudad de Guaranda provincia Bolivar en el periodo
noviembre 2015 a marzo 2016 realiz6 una investigacion cuya finalidad fue la de conocer la
problematica en cuanto a los tipos de estrategias que los maestros utilizaban en la institucion
educativa y de esa manera proponer una solucion de un plan de capacitacion docente con

una serie de estrategias de aprendizaje para la comprension lectora.

La investigacion de estos autores fue de tipo pre-experimental, y de caracter
cuantitativo descriptivo, con metodos exploratorios y analitico, el mismo que permitié
emplear una encuesta a los docentes cuya muestra ascendio a 28 docentes de la institucion a
los que se les pregunté por los métodos de ensefianza de su asignatura que aplican en el aula
de clase. Como resultado, se obtuvo dos conclusiones relevantes: la primera, el poco interés
que mostraban por leer los estudiantes, y segundo, los métodos y ensefianzas tradicionales

que los maestros utilizan, estaban generando la problematica (Diaz & Hernandez, 2017).

Como propuesta plantearon la aplicacion de este plan de capacitacion durante un
periodo de tres meses, se obtuvieron resultados positivos, pues los estudiantes se encontraron
mas predispuestos a leer y a realizar las actividades que sus docentes les propusieron en el
aula de clase, por lo que se pudo concluir que: la aplicacidn de estrategias didacticas para la
comprension lectora, es efectiva y viable cuando se trata de mejorar la calidad de aprendizaje

en los alumnos (Diaz & Hernandez, 2017).

El trabajo investigativo realizado por Llumitaxi (2019) titulado “Estrategias
Innovadoras en la Comprensién Lectora para el desarrollo de ensefianza aprendizaje de los

estudiantes del 4° afio de Educacion Baésica”. Se centré en realizar una prueba de
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comprension y lenguaje en la que notd un indice bajo en cuanto al rendimiento y la calidad
académica debido al sistema de educacién tradicional y por ello planteé una serie de

estrategias innovadoras para la comprension lectora.

Esta investigacion fue de carécter pre-experimental, con métodos descriptivos,
analiticos y cuantitativos, con encuesta y entrevista a los docentes de la institucion pudieron
conocer la problematica. Como resultado, mas del 85% de los estudiantes obtuvieron una
mejora en su rendimiento académico durante tres meses que le tom6 implementar las
estrategias basadas en juegos y dinamicas de grupo con participacion activa, demostrando
asi, la efectividad de los métodos de ensefianza didacticos en el aula de clase (LLumitaxi,
2019).

2.3.2. Teorias del aprendizaje

En la psicologia se han definido algunas corrientes teoricas, la misma que repercute
sobre ciencias relacionadas en diferentes campos, pero sobre todo en la educacion. Por este
motivo no es extrafio que cuando se aborda al aprendizaje, diferentes psicologos y
psicopedagogos propongan diversas teorias, cada quien con sus seguidores y sus detractores

(Baker & Brown, 2017). Algunas teorias cognitivas mas conocidas son:
2.3.2.1. La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget

Piaget (1988) en su teoria del aprendizaje difiere de muchas otras en algunas formas
importantes: Primero, se enfoca exclusivamente en los nifios, segundo, habla sobre el
desarrollo y tercero, es una teoria de la etapa, no una teoria de progresion lineal. También

hay algunas ideas basicas y etapas para entender. Las ideas basicas son:

e Esquemas: Los bloques de construccion del conocimiento.

e Procesos de adaptacion: Permiten la transicion de una etapa a otra. Los llamo:
equilibrio, asimilacién y acomodacion.

e [Etapas del desarrollo cognitivo: Sensomotor; preoperatorio; hormigon

operacional; operativo formal.
Mientras que las etapas basicas para un mejor desarrollo cognitivo son:

e La etapa sensomotora se extiende desde el nacimiento hasta los 2 afios y el nifio
pasa su tiempo aprendiendo esquemas basicos y permanencia de objetos (la idea de

que algo todavia existe cuando no se puede ver).
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* La etapa preoperatoria se extiende de 2 a 7 afios y el nifio desarrolla mas
esquemas Y la capacidad de pensar simbdlicamente (la idea de que una cosa puede
representar a otra; palabras, por ejemplo, u objetos). En este punto, los nifios todavia
luchan con la Teoria de la Mente (Empatia) y realmente no pueden entender los
puntos de vista de los demas.

» La Etapa operacional concreta tiene una duracion de 7 a 11 afios y esta es la etapa
en que los nifios comienzan a resolver las cosas en su cabeza en lugar de hacerlo
fisicamente en el mundo real. También desarrollan la capacidad de Conservar
(comprenda que algo permanece en la misma cantidad incluso si se ve diferente).

» La etapa operativa formal se extiende desde los 11 afios hasta la edad adulta y
aqui es donde se desarrolla el pensamiento abstracto, al igual que la l6gica y las
cosas interesantes como la prueba de hipoétesis (Piaget, 1988).

2.3.2.2. La teoria del aprendizaje de Vygotsky

Vygotsky (1990) adopta un enfoque diferente a la idea de Piaget de que el desarrollo
precede al aprendizaje. En cambio, reconoce que el aprendizaje social es una parte integral
del desarrollo cognitivo y es la cultura, no la etapa de desarrollo, la que subyace en el
desarrollo cognitivo. Debido a eso, argumenta que el aprendizaje varia de una cultura a otra
en lugar de ser un proceso universal impulsado por el tipo de estructuras y procesos
propuestos por Piaget. También difieren en como ven el lenguaje. Para Piaget, el
pensamiento impulsa el lenguaje, pero para Vygotsky, el lenguaje y el pensamiento se
entrelazan aproximadamente a los 3 afios y se convierten en una especie de dialogo interno

para comprender el mundo.

También habla sobre ‘las funciones mentales elementales’, con lo que se refiere a
los procesos cognitivos basicos de atencidn, sensacién, percepcién y memoria. Al usar esas
herramientas basicas en las interacciones con su entorno sociocultural, los nifios las mejoran
utilizando lo que su cultura les proporcione para hacerlo. En el caso de la memoria, por
ejemplo, las culturas occidentales tienden a tomar notas, mapas mentales 0 mnemotécnicos,
mientras que otras culturas pueden usar diferentes herramientas de memoria como la

narracion de cuentos (Vygotsky, 1990).
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2.3.2.3. Jerome Bruner: Plan de estudios espiral de Bruner

El tedrico del aprendizaje cognitivo, Bruner (1966), baso el plan de estudios espiral
en su idea de que “comenzamos con la hipétesis de que cualquier materia puede ensefiarse
de forma intelectualmente honesta a cualquier nifio en cualquier etapa del desarrollo”. En
otras palabras, quiso decir que incluso temas muy complejos pueden ensefiarse a nifios
pequefios si estan estructurados y presentados de la manera correcta. El plan de estudios
espiral se basa en tres ideas clave.

1. Los estudiantes revisan el mismo tema varias veces a lo largo de su carrera escolar.
Esto refuerza el aprendizaje cada vez que vuelven al tema.

2. Lacomplejidad del tema aumenta cada vez que un alumno lo revisa. Esto permite la
progresion a través del tema a medida que la capacidad cognitiva del nifio se
desarrolla con la edad.

3. Cuando un estudiante regresa a un tema, las nuevas ideas se vinculan con las que ya
aprendieron. La familiaridad del alumno con las palabras clave y las ideas les permite

comprender los elementos mas dificiles del tema de una manera mas solida.

Siguiendo la idea del curriculo espiral, Bruner presento la idea de tres modos de
representacion. Estos modos de representacion se refieren a la forma en que se almacena el
conocimiento en la memoria. A diferencia de las etapas relacionadas con la edad de Piaget,

los modos de Bruner (1966) son poco secuenciales:

e Inactiva (edad 0-1 afios). Representacion del conocimiento a través de
acciones fisicas.

e Icodnico (edad 1-6 afios). Representacion visual del conocimiento almacenado
a través de imagenes visuales.

e Simbolico (edad 7+ afos). EI uso de palabras y simbolos para describir

experiencias.

2.3.2.4. Jerarquia de necesidades de Maslow

La premisa basica para la jerarquia de necesidades de Maslow (1962) es que los
estudiantes progresan a través de un conjunto de necesidades secuenciales desde fisioldgicas
hasta la autorrealizacion. A medida que avanzan por los niveles, se sienten mas comodos en

su entorno de aprendizaje y tienen que confiar para avanzar mas.
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Es importante tener en cuenta que cualquier grupo de estudiantes tendré alumnos en
diferentes niveles, algunos pueden no tener los niveles mas bajos en casa, por lo que
asegurarse de que estos estudiantes se sientan seguros es de suma importancia ya que les

resultard muy dificil pasar a los niveles superiores (Maslow, 1962).

La teoria de Maslow se presta méas a construir relacion estudiante—maestro en lugar
de la estructura de la leccion o el curriculo. Puede tener los mejores recursos y las lecciones
mas planificadas del mundo, pero si no muestra entusiasmo, pasion y empatia, sera muy

dificil para sus estudiantes sentirse satisfechos con sus necesidades (Maslow, 1962).

2.3.2.5. Inteligencias maltiples de Howard Gardner

Howard Gardner es un psicologo del desarrollo estadounidense y profesor de
cognicién y educacion en la escuela de posgrado de Harvard en la Universidad de Harvard.
Publico “Frames of Mind” en 1983, en el que expuso su teoria de las inteligencias multiples.
Gardner percibio la inteligencia como la capacidad de resolver problemas o hacer productos

gue sean utiles en uno o mas entornos culturales (Gardner, 1983).

Desarrollé una lista de criterios que usaria para juzgar a posibles contendientes por
el titulo inteligencia. Los candidatos tenian que cumplir una serie de condiciones en su lista
y también poder resolver problemas genuinos de dificultades. Inicialmente, Gardner nombré

siete inteligencias, estas son:

1. Inteligencia linglistica. La capacidad de aprender y usar el lenguaje en forma
escrita y hablada para expresarse.

2. Inteligencia matematica. La capacidad de resolver problemas l6gicamente, resolver
problemas matematicos y realizar investigaciones cientificas.

3. Inteligencia musical. Tener habilidad en la apreciacion, composicion y ejecucion
de patrones musicales, incluida la capacidad de reconocer el tono, tono y ritmo.

4. Inteligencia corporal-cenestésica. Usar habilidades mentales para coordinar los
movimientos del cuerpo para resolver problemas.

5. Inteligencia espacial. Ser capaz de reconocer y usar patrones en un espacio amplio
o confinado.

6. Inteligencia interpersonal. La capacidad de comprender los deseos, motivaciones e

intenciones de otras personas.
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7. Inteligencia intrapersonal. La capacidad de comprender sus propios miedos,

sentimientos y motivaciones (Gardner, 1983).

2.3.3. Evolucion y desarrollo de la comprension lectora

Como primer punto a abordarse en este capitulo se encuentra la evolucion vy
desarrollo histérico de la comprensidn lectora y su relacion con las estrategias didacticas de
ensefianza. Para ello se parte desde el punto inicial en el que el término comprension lectora
aparecié con Allende (2017) en sus investigaciones determind que esta expresion esta
relacionada con la comunicacion, la cual se daba de diferentes maneras en las que se usaba
objetos, olores, gestos, gritos, y otras representaciones que fueron plasmadas en las paredes
de las cuevas y estos debian interpretarla. Adicionalmente, este mismo autor manifestd que
incluso en la antigua Babilonia la cual se remonta al al 8.000 a. C. y al 7.000 a. C., también

se daba la comunicacién y la comprension de los pictogramas a través de estos medios.

El interés por la comprension lectora no ha sido algo nuevo, desde principio de siglos,
educadores y psicologos como Huey (1968) y Smith (1965) han considerado su importancia
para la lectura, en donde el proceso de comprension ha sufrido cambios analégicos como lo
sefiala Van (2016), “cualquiera que fuese lo que hacian los nifios y adultos cuando leian en
el antiguo Egipto, en Grecia 0 en Roma, y cualquiera que sea lo que hacen hoy para extraer

o explicar significado en un texto, es exactamente lo mismo” (p.23).

En la década de los 70 y 80, los investigadores del area de la ensefianza: psicologia
y linguistica esttudian los problemas de la comprension, teorizando acerca de como
comprende el sujeto lector (Adams, 2018). Estableciendo que la escritura y la lectura son el
origen de la comunicacién humana, donde el timén de la escritura, es la comprension lectora
(Allende, 2017).

Para Adams (1982, citado en Baker & Brown, 2017) abordar la lectura es encerrar el
concepto de comprension lectora, que comprende: el sintético: proceso de comprender las
palabras; el analitico: identificar aspectos generales del texto y el enfoque interactivo: que
combina los dos enfoques anteriores. De ahi que la comprension lectora es concretar la idea

de leer y afiadir el entender o comprender (Cooper, 2017).

La comprension lectora ha sido desde tiempos anteriores un concepto polisémico y
dificil de precisar como asegura Mendoza (1995, citado por Van, 2016) en este se habla del

dominio de la mecanica lectora como punto principal en el que parte el acto lector; un

19



constructo que comprende varias dimensiones con diferentes procesos; asi es que la
definicion sobre la lectura o la competencia lectora aparece hasta la actualidad como algo
suficientemente complejo y multidimensional, tal como lo asegura Adams (2018).

La comprension lectora ha llamado y continua con la atencion de diferentes
especialistas llegando a un punto de inflexion en el que antes se pensaba que la comprensién
no constituia la finalidad de ensefiar a leer ya que se perseguia la alfabetizacion mecénica
casi exclusivamente religiosa. Por ejemplo, para participar en la liturgia (Darnton, 1993), no
se habia planteado aun dicho concepto, mas bien se pensaba que el mero hecho de

comprender lo que se leia era un reflejo del pensamiento (Kleiman, 2018).

A inicio del siglo XX diferentes especialistas les empez6 a interesar mas sobre esta
nocion que Darnton planteé en 1908 cuando se generd el constructivismo, Edmund
BurkeHuey comenzo a adentrarse en el mundo de la comprension lectora sin emprender
especificamente el término como tal, como se hace en la actualidad. Esto le permitio
investigar el cansancio que se producia en el proceso lector, especialmente en el ojo y la
vision, y su repercusion en la velocidad lectora; ademas de plantear que el lector crea el

significado desde las huellas dejadas en el texto por el autor (Biggs, 2018).

En los afios 80 los modelos de lectura y comprension lectora entraron en vigencia:
el modelo de Holmes, el modelo interactivo (Rumelhart, 1985), el modelo inferencial de Van
Dijik, 1985, el modelo psicolinglistico transaccional (Goodman 1985) y el afectivo

(Mathewson, 1987). Modelos base de la comprensién lectora (Diaz & Hernandez, 2017).

Thorndike 1917, citado en Jackson & McClelland, (2018), afirmaba que leer es
razonar y construir un significado de lo que se lee. Este cientifico fue el primer psicélogo
que sento las bases de la metacognicion de la comprension lectora (Bruce B. , 2019). Teoria
que se sustenta en los estudios de los procesos cognitivos realizados por Fries 1962: la
comprension lectora es el proceso directo de la decodificacion como forma automatica en

que los estudiantes designara las palabras (Tulving & Gold, 2019).

Durante afios se han realizado investigaciones en el area de la comprensién del
lenguaje (Lépez, 2017). Se han determinado diferentes modelos (Montes et al., 2017); en
el que actuan diferentes factores perceptibles, gramaticales y cognoscitivos implicados en la

comprension lectora (Holzwarth et al., 2017).
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2.3.4. Modelos y teorias de la comprension lectora

Los modelos desarrollados para abordar el problema de la comprensién lectora van
desde los grafemas hasta el texto como un todo (Jiménez, 2014). Se pueden distinguir tres
tipos de modelos: ascendente, descendente y modelos interactivos, los cuales permiten al
lector desarrollar conocimientos mientras lee cualquier tipo de informacion (Wheeler, 2017).

Para Alonso & Mateos (2017) el modelo ascendente es el mas importante, porque
parte desde la perspectiva tradicional, mantiene una dependencia unidireccional donde el
producto final de cada nivel de andlisis es prerrequisito para el nivel siguiente. La
informacion se propaga de abajo-arriba a través del sistema, desde el reconocimiento visual
de las letras hasta el procesamiento seméantico del texto como un todo, sin que la relacion

inversa sea necesaria (Alonso & Mateos, 2017).

Mandler & Johnson (2017) por su parte establece que el modelo descendente es
importante porque postula a que los lectores, al interpretar el significado del texto se sirven
mas de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma anticipatoria que de los detalles
gréficos. Sin embargo, los andlisis de movimientos oculares durante la lectura indican que
los lectores fijan la mirada en cada palabra, independientemente de su grado de
predictibilidad contextual, lo que pone de manifiesto que la informacion grafica si es

procesada en el curso de la lectura (Mandler & Johnson, 2017).

Arellano (2017) establece que otro de los modelos de la comprension lectora es el
modelo interactivo, el cual ha ido surgiendo tratando de reconciliar las diferencias existentes
entre las posturas unidireccionales anteriores. Asi, se han impuesto las concepciones

interactivas que defienden un procesamiento en paralelo en los distintos niveles:

e La comprension esta dirigida simultaneamente por los datos explicitos del texto y
por el conocimiento preexistente en el lector.

e Los procesos de arriba-abajo facilitan la asimilacion de la informacion de orden
inferior que sea consistente con las expectativas del lector mientras que los procesos
de abajo-arriba aseguran que el lector esté alerta a cualquier tipo de informacion
nueva o que no encaje con sus hipotesis previas.

e Porque el significado del texto esta solo parcialmente determinado por el texto en
si, la lectura debe ser un proceso constructivo, inferencial, caracterizado por la
formacién y comprobacion de hipotesis acerca de lo que trata el texto (Arellano,
2017).
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Estos modelos, basados en la teoria de los esquemas, han tomado también la nocidn
de un «procesador central con capacidad limitada». La comprensién es un proceso flexible
que se adapta a los propositos de lectura en cada momento. Para asegurar la comprension,
no basta con la interaccién entre el flujo ascendente y descendente de informacion, sino a la
capacidad de procesamiento limitada, la distribucion de los recursos cognitivos los que
determina si el texto ha llegado a ser comprendido y en qué grado de profundidad (Castro,
2018).

Por ejemplo, si un lector se enfrenta con un texto que abunda en términos poco
familiares y cuya estructura sintactica sea compleja, requerird centrar la atencion en el
reconocimiento de palabras y el analisis sintactico en detrimento de los procesos de
integracion del significado del texto, con lo que la comprension quedaria afectada (Castro,
2018).

El modelo general que viene dominando en la ciencia cognitiva en los ultimos afios
sostiene que el procesamiento de un texto implica la construccidén de una representacion
coherente del mismo por activacion y verificacion de las estructuras de conocimiento
(esquemas) relevantes a dicho texto a distintos niveles de abstraccion. Estas estructuras
permiten al lector interpretar la informacion explicita, generar expectativas, hacer
inferencias, seleccionar la informacion e integrar el texto (Castro, 2018). En consecuencia,
las estrategias usadas por el lector en la busqueda del significado, son de dos tipos: dirigidas

por el texto y al conocimiento (Quintana, 2018).

La teoria integradora expuesta por Black (1985, citado por Just & Carpenter, 2018),

el cual integra tres aspectos de la comprension lectora que se exponen a continuacion:

a) Estructuras de "memoria que el lector construye durante la comprension.

b) Conocimiento.
c) Procesos.

De acuerdo con Adams (2018), el lector tiene que construir una serie de estructuras
de memoria al enfrentarse con el texto a partir de los esquemas de conocimiento. Para ello
su comportamiento sigue unos determinados procesos: Acceso del conocimiento relevante:

memoria activa y construccion de la representacion de la memoria.
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El grado en que esta representacion debe ser elaborada va a depender del propdésito
de lectura que puede ir desde el objetivo de encontrar las ideas o puritos principales hasta la
memorizacién de los detalles y hechos basicos o la retencién de determinadas relaciones
entre eventos expuestas en un texto que facilite la posterior solucion de problemas (Adams,
2018).

De acuerdo con la teoria de la Sternberg (1985, citado por Jenkins & Pany, 2019), en
la que intervino en una discusidn sobre las bases cognitivas de la comprensidon lectora, sus
aportaciones sobre el modo concreto en el que los significados de palabras desconocidas se
infieren a partir del contexto, pueden aclarar un poco mas el proceso de construccién del
significado como interaccion entre los elementos del texto, el conocimiento previo y el

contexto.

La teoria sobre la adquisicion de vocabulario en contexto constituye sélo una
subteoria dentro del marco del procesamiento del texto; sin embargo, hemos considerado
atil su exposicion dado que identifica especificamente los tipos de informacion que los
sujetos usan para formar hipotesis, en este caso sobre el significado de una palabra (Jenkins
& Pany, 2019).. Las claves contextuales que facilitan (o impiden) esta tarea puede

clasificarse en ocho categorias en funcion del tipo de informacion que proporcionan:

a) Temporales: claves relativas a la duracion o frecuencia de X (palabra desconocida)
0 a los momentos en que X puede ocurrir;

b) Espaciales: claves referidas a la localizacion especifica o posible de X;

c) Valorativas: claves que informan del valor de X o de los tipos de afecto que suscita;

d) Descripcion estéatica: claves relativas a las propiedades fisicas de X;

e) Descripcion funcional: claves que se refieren a los propdésitos, acciones 0 usos
potenciales de X;

f) Causales/facilitadoras: claves referidas a posibles causas o condiciones facilitadoras
de X;

g) Pertenencia a una clase: claves relativas a la clase o clases a las que pertenece X o0 a
otros miembros de su misma clase o clases; y

h) Equivalencia: claves que ofrecen informacidn sobre sinbnimos o antonimos de X
(Jenkins & Pany, 2019).

Sin embargo, Arroyo (2019) expresa que el uso efectivo de las claves disponibles en

una situacion dada depende de un conjunto de variables mediadoras que son:
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a) La frecuencia de la palabra desconocida;

b) La variabilidad de contextos en que aparece;

c) La densidad de palabras desconocidas;

d) Laimportancia de la palabra no conocida dentro del contexto en el que se encuentra;

e) La utilidad percibida del contexto que rodea a la palabra para la comprension de su
significado;

f) El grado de concrecién de la palabra y del contexto y

g) La asistencia del conocimiento previo en la utilizacion de claves (Arroyo, 2019).

La utilizacién del contexto externo, la probabilidad de que un sujeto infiera el
significado de una palabra mediante el uso de las claves internas va a depender de las

variables mediadoras que en este caso hacen referencia a:

a) La frecuencia con que aparece la palabra desconocida;

b) La densidad de palabras desconocidas;

c) Ladensidad de palabras desconocidas que son susceptibles de ser descompuestas;
d) La relevancia de la palabra para entender el contexto en el que se inscribe y

e) La utilidad que para un empleo adecuado de las claves tenga el conocimiento

previo (Arroyo, 2019).

De acuerdo Marzanos & Pickering (2017), la accion de leer reside en el
procesamiento de informacidn de un texto escrito con la finalidad de descifrarlo. Dentro del

cual emplea lo que Smith (1983) llamo las dos fuentes de informacion de la lectura:

e La informacion visual o a través de los ojos: que consiste en la informacion
proveniente del texto.
e La informacién no visual o de detras de los ojos: que consiste en el conjunto de

conocimientos del lector (Marzanos & Pickering, 2017).

Para Kintsch & Van Dijk (2018) durante el proceso de la comprension el lector utiliza
todos sus recursos cognitivos requeridos tales como habilidades psicolinglisticas, esquemas,
habilidades y estrategias para reconstruir una representacion que corresponda a los
significados expuestos por el autor del texto ademas hace uso de los marcadores textuales y
de formato que halla en el discurso. A partir de la informacion que expone el texto el lector
debe ampliarla con sus propias interpretaciones, inferencias e integraciones para lograr

profundizar en lo que el autor quiso comunicar.
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Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE),
entidad responsable de los Informes PISA, la competencia lectora es la capacidad individual
para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el objetivo de lograr sus objetivos
personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la
sociedad (OCDE, 2019).

Los factores que hacen posible que la construccion de significados se presente como
una forma especifica de cada lector, se hallan en las interacciones que ocurren entre el lector,
quien tiene intereses, actitudes, conocimientos previos y el texto que conlleva intenciones
explicitas o implicitas por el autor. Ademas, el contexto es otro factor con demandas
especificas, con una situacion social determinada. Este Gltimo factor es el responsable de
que el proceso de comprension lectora se caracterice por ser un proceso interactivo (Diaz &
Hernandez, 2017).

Segun Sternberg & Powell (2018) la interpretacion de textos es un complejo proceso
en el cual intervienen tres aspectos fundamentales que conllevan, a su vez una serie de
elementos que se ponen en accidn durante el proceso lector. El primero que menciona s es

el sujeto lector quien expresa intereses, actitudes, conocimientos previos, etc.

Garner y Reis (1981: citado por Diaz y Hernandez, 2017) sefialan que los alumnos
no pueden darse cuenta de la existencia de obstaculos que pueden encontrarse cuando leen
los textos, por lo tanto, no pueden prever las medidas necesarias para autorregular su proceso

de comprension o bien de autosupervision.

Burdn (1993: citado por Diaz y Hernandez, 2017) denomina a este fendmeno meta
ignorancia, dado que el lector no se da cuenta de la existencia de obstaculos que hay que
regular, lo cual implica no saber diferenciar cuando se esta comprendiendo y cuando no.
Para superar estos atrasos en la comprensidn el lector debe decodificar, interpretar, entender

la utilidad de estudiar el tema de lectura y aplicar el contenido en el ambito practico.

La comprension es producto de una serie de acciones, atender y entender las
explicaciones en clase, identificar y relacionar los conceptos claves, organizar la informacién
relevante para dar lugar a que las ideas se conviertan en nuevos conocimientos. Es en la
medida que se ejercite la comprension en la que gradualmente se agiliza y se vuelve

habilidosa.
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2.3.5. Niveles de comprension lectora

La lectura es mas que decodificar, pues intervienen distintos procesos de
comprension. Mabel Condemarin (1981) basada en Barret (1967) clasifico las dimensiones
cognitivas y afectivas de la comprension lectora. Los niveles mas conocidos y utilizados son

comprension literal, inferencial y critica (Arellano, 2017).

El nivel de comprensidn lectora es el grado de desarrollo que alcanza el lector en la
obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacion contenida en el texto.
Incluye la independencia, originalidad y creatividad con que el lector evalua la informacion.
Ahora bien, teniendo en cuenta la comprensién como un proceso de interaccion entre el texto
y el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen tres niveles de
comprension (Jackson & McClelland, 2018).

2.3.5.1. Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que
el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del
lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica;

comprende el reconocimiento de la estructura base del texto (Mandler & Johnson, 2017).
De acuerdo con el mismo autor, se tiene en cuenta dos tipos de lectura literal:

Lectura literal en un nivel primario. Se centra en las ideas e informacién que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacién de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacién e identificacion de los elementos del texto, que

pueden ser:

» De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.

» De secuencias: identifica el orden de las acciones.

» Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

» De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones
(Kleiman, 2018).

Lectura literal en profundidad. En este nivel, el lector efectia una lectura mas
profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y

el tema principal (Kleiman, 2018).
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2.3.5.2. Nivel de comprension inferencial

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo
implicito. Es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los

conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas ideas (Tulving & Gold, 2019).

La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable grado
de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracién de nuevos

conocimientos en un todo (Palincsar, 2019).
De acuerdo con Wheeler (2017) este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

» Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

 Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

« Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

» Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente
0 no.

» Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto
(Wheeler, 2017).

2.3.5.3. Nivel de comprension critico

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos
de lo leido (Pearson, 2017).

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.

Los juicios pueden ser:

« Derealidad o fantasia: segin la experiencia del lector con las cosas que lo rodean
o0 con los relatos o lecturas.
» De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.
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» De apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para

asimilarlo.

* De rechazo o aceptacién: depende del cédigo moral y del sistema de valores del
lector (Pearson, 2017).

2.3.6. Tareas que se realizan en cada nivel de comprension lectora

Tabla 1.

Tareas segun niveles de comprension lectora

Literal

Reorganizacion
de la
informacion

Inferencial

Critico

Apreciacion lectora

Reconocimiento,
localizacion e
identificacion de
elementos.

Reconocimiento de
detalles como
nombres, personajes,
tiempo, entre otros.

Reconocimiento de las
ideas principales.

Reconocimiento de las
ideas secundarias.

Reconocimiento de las
relaciones causa-
efecto.

Reconocimiento de los
rasgos de los
personajes.

Recuerdo de detalles.

Recuerdo de las ideas
principales.

Recuerdo de las ideas
secundarias.

Recuerdo de las
relaciones causa-
efecto.

Recuerdo de los rasgos
de los personajes.

Clasificaciones:
categorizar
personas,
objetos, lugares
y otros.

Bosquejos:
reproducir de
manera
esquematica el
texto.

Sintesis:
resumir
diversas ideas,
hechos y otros.

Inferencia de detalles
adicionales que

el lector podria
haber afiadido.

Inferencia de ideas
principales, por
ejemplo, la induccién
de un significado o
ensefianza moral a
partir de la idea
principal.

La inferencia de las
ideas secundarias que
le permita determinar
el orden en que
deben estar si en el
texto no aparecen
ordenadas.

La inferencia de
los rasgos de los
personajes o de
caracteristicas que
no se formulan en
el texto

Juicio sobre la
realidad.

Juicio sobre la
fantasia.

Juicio de
valores.

Inferencias sobre
relaciones ldgicas:
motivos,
posibilidades,
causas
psicoldgicas y
fisicas.

Inferencias
especificas al texto
sobre relaciones
espaciales y
temporales,
referencias
pronominales,
ambigledades

en el vocabulario
y relaciones entre
los elementos de
la

oracion.

Fuente: (Jenkins & Pany, 2019)

Elaborado por: La autora
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2.3.7. Estrategias aplicadas a la comprension lectora

Primero, Marin (2018) argumenta que las estrategias cognitivas mas importantes y mas

utilizadas en un programa de comprension lectora son las siguientes:

e Lectura predictiva: consiste en predecir y relacionar estas lecturas con experiencias
y conocimientos previos. Sirve para recuperar informacion desde la memoria, a partir
de claves dadas por el contenido o tema. Se debe poner atencién a los hechos
importantes, sintetizar, secuenciar momentos, observar las relaciones entre otros.

El profesor previamente debe seleccionar palabras de vocabulario y oraciones que
estime pueden presentar un nivel de dificultad semantico, sintactico o fonol6gico o
que, a nuestro juicio, son importantes para la anticipacion.

e Lectura Silenciosa: le permite al lector:

v' Leer a su propio ritmo e interés.

v Releer y detenerse cuando lo estime conveniente.

v Disminuye la inseguridad y ansiedad de la competencia

v Se desarrolla la tendencia a comunicar la informacién adquirida.

v" Cumple con su objetivo si el lector asimila la informacion del texto.

e Comprension Poslectura: consiste en organizar la informacion en un orden logico, a
fin de estructurar la secuencia de una historia.

e La sintesis 0 resumen: consiste en reducir un texto en términos breves y precisos,
considerando las ideas principales, pero redactandolo con un vocabulario y estilo
personal.

e Elesquema: es la exposicion de las ideas de un texto informativo, en forma sintética
y organizada. Para realizar estos esquemas es necesario:

v' Leerlo atentamente.

v' Subrayar las palabras u oraciones principales.

v" Identificar las ideas principales y las secundarias, resumiéndolas.
v’ Clasificar estas ideas bajo un subtitulo.

e Aprendizaje basado en proyectos (ABP): es una estrategia metodologica de disefio y
programacion que implementa un conjunto de tareas basadas en la resolucion de
preguntas o problemas (retos), mediante un proceso de investigacion o creacion por
parte del alumnado que trabaja de manera relativamente autonoma y con un alto nivel

de implicacion y cooperacion.
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2.3. FUNDAMENTACION LEGAL

2.3.1. Constitucion de la Republica del Ecuador

El Articulo 347 de la Constitucién de la Republica, Numeral 7 indica la importancia
de “erradicar el analfabetismo puro, funcional y digital, y apoyar los procesos de post-
alfabetizacién y educacion permanente para personas adultas, y la superacion del rezago
educativo” (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

La Constitucion establece que, en el Ecuador, los ciudadanos deban saber leer y
escribir, como parte de la formacion integral de las personas; como forma del proceso de
que los ciudadanos obtengan una conciencia critica de los acontecimientos locales,
regionales y mundiales, a través de la lectura y la escritura (Constitucion de la Republica del
Ecuador, 2008).

En el art. 1, numeral 9 expresa que el Estado debe “Garantizar el sistema de
educacion intercultural bilinglie, en el cual se utilizara como lengua principal de educacion
la de la nacionalidad respectiva y el castellano como idioma de relacion intercultural, bajo
la rectoria de las politicas publicas del Estado y con total respeto a los derechos de las

comunidades, pueblos y nacionalidades.” (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

En el numeral 27 del art. 1 dice que la educacion se centrara en el ser humano y
garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural,
democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la
justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la
iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear

y trabajar (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

En la Seccion Primera del Ambito de Educacion, en el Art. 343 y 344, en estos
articulos: Es el Estado el que asume la responsabilidad sobre el desarrollo de las capacidades
de los nifios, nifias y adolescentes: El sistema nacional de educacion tendra como finalidad
el desarrollo de capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que
posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas, saberes,

artes y cultura (Constitucién de la Republica del Ecuador, 2008).
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El sistema tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible
y dindmica, incluyente, eficaz y eficiente. El sistema nacional de educacion integrara una
vision intercultural acorde con la diversidad geogréfica, cultural y linguistica del pais, y el
respeto a los derechos (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

En el capitulo segundo de las obligaciones del estado respecto del derecho a la
educacion, en su Art. 5 se garantiza que la educacion es una obligacion de Estado. En el que
en el literal m se destaca “Propiciar la investigacion cientifica, tecnologica y la innovacion,
la creacion artistica, la practica del deporte, la proteccién y conservacion del patrimonio
cultural, natural y del medio ambiente, y la diversidad cultural y lingiiistica” (Constitucion

de la Republica del Ecuador, 2008).

2.3.2. Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)

De acuerdo a la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), en el articulo 1
numeral 3 literal a) se centra en desarrollar la capacidad fisica, intelectual, creadora y critica
del estudiante, respetando su identidad personal para que contribuya activamente a la

transformacion moral, politica, social, cultural y economica del pais (LOEI, 2012).

En el mismo articulol, literal d) garantiza “el desarrollo de capacidades de analisis y
conciencia critica para que las personas se inserten en el mundo como sujetos activos con
vocacion transformadora y deconstruccion de una sociedad justa, equitativa y libre.” Es
decir, los procesos educativos deben servir para que los y las estudiantes sean parte
integrante activa de los sucesos politicos, econdmicos, sociales, educativos que vive el pais
(LOELI, 2012).

En el articulo 8 de la LOEI, se establece que las instituciones educativas deben
disefiar y presentar un proyecto educativo, en el que se busque una “vinculacion propositiva

con el entorno escolar” (LOEI, 2012).
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CAPITULO I1I
DESARROLLO DEL PROYECTO

"El cerebro no es un vaso por
llenar, sino una lampara por
encender."

Plutarco.



3.1. CARACTERIZACION DEL PROYECTO

En este apartado se detallaron aspectos metodoldgicos que fueron empleados para el

desarrollo de la investigacion de forma clara y precisa toda la informacion.

3.1.1. Tipo de investigacion
En la investigacion se emplearon los siguientes tipos de investigacion:
3.1.1.1. Investigacion descriptiva

La investigacion descriptiva, permitié referir la informacion relevante de la
investigacion que se recopil6 de las diferentes fuentes y documentos cientificas que se
trataron en cuanto al tema de la comprension lectora y que se registraron en el capitulo 11 del
marco teorico. Esto logro que se conociera la situacion actual en cuanto al uso de estrategias
didacticas que empleaban los docentes en el aula de clase, no solo desde el contexto macro,

sino también desde la perspectiva micro de la tematica abordada.
3.1.1.2. Investigacion de campo

Por la naturaleza descriptiva de la investigacion se requirié estar en contacto directo
con la problematica generada en la Escuela de Educacion Basica “Republica de Alemania”
por lo que se empleod la investigacion de campo Yy asi se conocieron los factores actuales que
estaban generando la deficiencia en cuanto a la lectura y asi se planted una solucién factible
que mejoro la situacién a través de un plan de capacitacion docente. Para llevar a cabo este
tipo de investigacion, se utilizaron instrumentos de recopilacion de datos cuantitativos,

encuesta que se realizo a los docentes, y que en los apartados siguientes se detallan.
3.1.1.3. Investigacion bibliogréafica

Fue necesario recurrir a la investigacion bibliografica para el establecimiento de
términos, conceptos y temas relacionados a la comprension lectora y a las estrategias de
ensefianza que los docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania

utilizan con sus alumnos en clase.

Toda la informacidn detallada en el marco teérico se obtuvo de diferentes referentes
tedricos y cientificos que reposan en los medios y herramientas en bibliotecas virtuales de

internet, asi como también en libros, articulos, revistas de investigacion, manuales, folletos,
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informes y tesis que abarcaron esta temtica en cuanto a la comprension lectora en

estudiantes de educacion bésica y las estrategias didacticas de ensefianza-aprendizaje.

3.1.2. Enfoque de la investigacion

El enfoque de la investigacion fue de tipo mixto: cualitativo - cuantitativo, porque se
recurrid al empleo de dos recursos para la obtencion de informacién: para los datos
cualitativos se aplicé una encuesta a los docentes a fin de conocer la metodologia que
empleaban en sus clases; mientras que, para la cuantitativa se utiliz la observacion, todo
con la finalidad de triangular la informacién y conocer la realidad generada en cuanto a la
incidencia de la utilizacién de metodologia didactica en la comprension lectora en los

estudiantes de séptimo afio de educacion basica.
3.1.3. Disefio de la investigacion

Otro factor importante en la investigacion, fue la determinacion del disefio de la
investigacion, misma que permitié el cumplimiento y desarrollo del proyecto. El disefio fue
no experimental, porque el trabajo investigativo no incluyé la elaboracién de un
experimento, muestra o tratamiento, no se requirio someter la informacion a alguna de las

acciones mencionadas.

Mas bien, a través de la encuesta y entrevista elaboradas con anticipacion se
analizaron los datos estadisticos y se determiné la problemaética en cuanto a la comprension
lectora que muestran los estudiantes de séptimo afio y la incidencia de las estrategias
empleadas por los docentes en clase y en base a ello se propuso una solucion a la

problematica planteada.
3.1.4. Alcance de la investigacion

Dentro de una investigacion fue necesario determinar hasta queé punto llegé el
desarrollo del trabajo cientifico, por tal motivo, se determiné que el alcance de la
investigacion fue de tipo descriptivo y explicativo, pues se logro obtener datos relevantes en
cuanto a la comprension lectora y las estrategias didacticas de ensefianza-aprendizaje
aplicados por los docentes y se tomo en toda la informacidn obtenida, para analizarla y sacar
las conclusiones que determinaron que los estudiantes estaban presentando falta de interés

por la lectura y encontraban la asignatura demasiado tradicional; permitiendo el
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planteamiento de la propuesta de capacitacion docente, misma que dio solucion a la

problemaética.
3.1.5. Métodos de investigacion

En cuanto a los métodos de investigacion necesarios para el desarrollo de este trabajo,

se tienen los siguientes:
3.1.5.1. Método analitico

Este método permitié analizar la informacion recopilada de los instrumentos de
investigacion. En este caso, se empled una encuesta, con la cual se conocid la situacion actual
de la incidencia de la comprensidn lectora que mostraban los estudiantes de séptimo afio de
béasica en relacion con las estrategias que utilizaban los docentes. A fin de plantear una
propuesta que motivo a los alumnos a que desarrollen un aprendizaje mas significativo en el

aula mientras adquirian los conocimientos requeridos.
3.1.5.2. Método inductivo

Este método permitié analizar la problematica que se ha generado en la institucion
objeto de estudio y de esa manera se verificaron las razones de la existencia, las causas y
consecuencias de la misma en el rendimiento de los estudiantes de séptimo afio de basica.
De ahi que, a través de este se conocio todo lo referente en cuanto a la relacion que guarda
el nivel de comprensidn lectora en los educandos frente a las estrategias de ensefianza que

aplican sus docentes.

3.1.6. Técnicas de recopilacion de datos
3.1.6.1. Observacion

Se requirié emplear la observacion directa, pues mediante esta se conocié de primera
mano el trabajo que realizaban los docentes en cuanto al uso de estrategias de ensefianza en
el aula de clase para estimular la comprension lectora de sus estudiantes de séptimo afio de

basica.
3.1.6.2. Entrevista

Se recurrid a la aplicacion de una entrevista estructurada a la autoridad de la
institucion en la que se conoci6 desde su perspectiva, el papel que estaban cumpliendo los

docentes en el plantel y si estaban siendo eficaces en su ensefianza.
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3.1.6.3. Encuesta

Se aplico una encuesta a los docentes y a los estudiantes de la institucion, con la
finalidad de conocer la incidencia de las estrategias didacticas de ensefianza y la

comprension lectora.
3.1.7. Instrumentos de recopilacién de la informacién

El instrumento que se utilizd fue el cuestionario; mediante este se elaboraron
preguntas especificas que fueron dirigidas a la autoridad méaxima de la institucién, y, por
otra parte, se disefié un cuestionario aplicable para los docentes y los estudiantes de séptimo
afio de educacién bésica, en donde se conocio si los docentes estaban aplicando estrategias

que contribuyeran o no a la mejora de la comprension lectora en el aula de clase.

3.1.8. Tratamiento de los datos

Los datos estadisticos y numericos que se reflejaron en la elaboracion de este trabajo
investigacion se levantaron a través del programa informatico de Microsoft Excel, los cuales

fueron tabulados y analizados en el respectivo capitulo.
3.1.9. Fuentes de recopilacion de la informacion
Las fuentes que se utilizaron fueron:

3.1.9.1. Fuentes primarias

o Observacion
o Entrevista aplicada a la autoridad de la institucion

o Encuesta aplicada a los docentes y estudiantes de séptimo afio de educacion basica.
3.1.9.2. Fuentes secundarias

o Libros de educacion

o Tesis de maestria y doctorado de educacion

o Articulos y revistas cientificas que aborden la teméatica de las estrategias de

ensefianza y la comprension lectora
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3.2. CONSTRUCCION METODOLOGICA DEL OBJETO DE INVESTIGACION.

En cuanto a la poblacion total de la Escuela de Educacion Bésica Republica de

Alemania se tiene lo siguiente:

Tabla 2.

Poblacién total

N° Categoria Total
1  Autoridades 2
2 Docentes 17
3 Estudiantes 492
Total 511

Elaborado por: La autora
3.2.1. Muestreo

El muestreo que se empleo fue el probabilistico, es decir que se considerd Unicamente
al grupo elegido para esta investigacion, que correspondio a los 40 alumnos de Séptimo afio
de educacidn basica, por lo que tampoco fue necesario realizar el calculo de la muestra, pues
al tratarse de una cantidad menor a 100, se abarcé a toda la poblacién. Asi como también se
consideraron a los 17 docentes de la institucion, por lo que tampoco fue necesario realizar el

calculo para la muestra.
3.3. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

A continuacién, se muestran los resultados de los instrumentos de recopilacion de
datos que se utilizaron para esta investigacion. Entre los que se destacan la entrevista a la
persona encargada de la direccion de la institucién, asi como también, a los docentes y

estudiantes que se han considerado en la muestra seleccionada.
3.3.1. Andlisis e interpretacion de la entrevista a la autoridad de la institucion

Como primer paso se procedio a realizar la entrevista a la respectiva autoridad de la

institucion, de los cuales se obtuvo lo siguiente:
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Tabla 3.
Entrevista a la directora de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania

Preguntas

Respuesta

Analisis

¢Cudl cree usted que es la
principal causa por la que se
producen problemas en la
comprension lectora?

¢Cree que los instrumentos de
ensefianza con los que cuenta
la institucién son los mas
propicios para promover la
comprension lectora?

¢Qué acciodn o acciones lleva
a cabo la institucién cuando se
presentan problemas de
rendimiento debido a la

comprension lectora?

De acuerdo a la experiencia
como docente, la causa
principal por la que se
produce es la deficiencia de
estrategias didacticas e
innovadoras que los
docentes utilizan en sus
clases.

No son del todo eficientes,
pues hemos estado
acostumbrados a ensefiar de
manera tradicional, y es por
esa razon que los docentes
sienten cierta desconfianza
de utilizar instrumentos de
ensefianza innovadores y
por eso no se promueve la
comprension lectora.

Conjuntamente con los
docentes se investigan y se
analizan las posibles
situaciones en cuanto al
rendimiento, pero no se
llega a atender de manera

especifica la problematica.

Es cierto, que el docente
puede poseer experiencia
profesional en su asignatura,
pero si no sabe como motivar
o llevar a los alumnos a un
aprendizaje significativo
mediante estrategias
didacticas, estos encontraran
aburridas las clases y no
querran leer ni analizar los
textos.

Es importante que cuando los
docentes se encuentren
desempefiando sus labores de
ensefianza, estos apliquen
instrumentos que promuevan
la comprension lectora, pero
la realidad es que estan tan
acostumbrados a la ensefianza
mecanica y tradicional que
esto provoca que existan
deficiencias en el desarrollo
de la comprension lectora de
los alumnos.

Es importante que se
promuevan dialogos en los
gue se busquen soluciones en
los que se corrija esta
problematica, pues afecta
tanto a la ensefianza como el
aprendizaje que se da dentro

de la institucion.
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4 ;Qué hacen en los casos en
los que los estudiantes
muestran problemas en la

comprension lectora?

5 ¢Cree que los docentes se

encuentran capacitados para

promover la comprension

lectora en sus estudiantes?

Se dialoga primeramente
con la docente, luego con el
estudiante y finalmente con
el padre de familia, para
conocer si existe algin
problema externo que esté

generando dicha situacion.

Aunque no se apliguen
estrategias de ensefianza
didacticas para la
comprension lectora,
considero que los docentes
de la institucion tienen el
interés y la de mejorar sus
actividades en el aula, pero
requieren que se les

capacite

Es importante que cuando se
presenta algun tipo de
problema referente a la
ensefianza-aprendizaje se
acuda a conocer los factores
que estan generando los
problemas en la comprension

lectora.

La necesidad de que los
docentes se capaciten en
cuanto a nuevas estrategias
de ensefianza es evidente,
pues ademas de que poseen la
experiencia tienen la
disposicion aprender y
mejorar su curriculo
profesional. Esto es un factor
decisivo para la

investigacion.

Fuente: Directora de la Escuela Republica de Alemania

Elaboracion: Investigadora
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3.3.2. Andlisis e interpretacion de la encuesta aplicada a los docentes
1. ¢Como considera su labor de ensefianza con sus estudiantes?

Tabla 4.
Calidad de la ensefianza

VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy Buena 1 14
Buena 16 86
Regular 0 0
Mala 0 0
Total 17 100

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Béasica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Grafico 1.

Calidad de la ensefianza

Calidad de la ensefianza
0% 0% 1404

Muy buena

Buena
86% Regular
Mala

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

De acuerdo a los docentes encuestados, en cuanto a la calidad de su labor, solo el

14% consideran que su ensefianza es muy buena y el 86% manifestd que es buena.

Lo que se puede interpretar, es que la mayoria de los docentes considera que su
ensefianza no es la mejor, simplemente es buena, y no se han preocupado por brindar una

educacion que sea significativa tanto para este como para sus estudiantes.
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2. ¢Con que frecuencia ha notado la falta de interés por leer en sus estudiantes?

Tabla 5.
Falta de interés por leer

VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy frecuente 17 100
Frecuente 0 0
Poco frecuente 0 0
Nada frecuente 0 0
Total 17 100

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Grafico 2.

Falta de interés por leer

Falta de interés por leer
0% 0% 0%

Muy frecuente

Frecuente
100% Poco frecuente
Frecuente

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En cuanto a la frecuencia de la falta de interés por leer que han notado los docentes

en los estudiantes, todos, es decir el 100% manifestd que es muy frecuente.

Estos resultados permiten interpretar que, una de las razones por la que

la

comprension lectora se ve afectada es que los estudiantes, de forma muy frecuente pierden

el interés hacia la lectura. Por lo que, es notable este problema y permite proponer una

solucion que mejore la situacion actual.
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3. ¢Con que frecuencia utiliza estrategias de ensefianza didactica en sus estudiantes?

Tabla 6.
Utilizacion de estrategias de ensefianza didactica en sus estudiantes
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy frecuente 0 0
Frecuente 0 0
Poco frecuente 3 9
Nada frecuente 14 91
Total 17 100

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Béasica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Grafico 3.

Utilizacion de estrategias de ensefianza didactica en sus estudiantes

Utilizacion de estrategias de ensefianza didactica en sus estudiantes

0% 0% 9%
Muy frecuente

Frecuente
91% ’ Poco frecuente
Nada Frecuente

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En lo que respecta a la encuesta aplicada, el 91% de los docentes indico que es nada
frecuente que ellos utilicen estrategias de ensefianza didacticas en sus estudiantes, y el 9%

manifestod que es poco frecuente.

Los resultados permiten interpretar que, los docentes no aplican en sus clases algun
tipo de estrategia didactica que contribuya a que los alumnos muestren interés por aprender
a través de la lectura. Y esto se debe a que sus clases se llevan de manera tradicional, por lo

que provoca gue vean a la asignatura de manera poco atractiva.

42



4. ¢Cuanto fomenta usted la lectura comprensiva en los estudiantes como

herramienta basica en el desarrollo de los aprendizajes, en su area de estudio?

Tabla 7.
Fomento de la lectura comprensiva en el aprendizaje de su area.
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Bastante 0 0
Mucho 2 12
Poco 15 88
Nada 0 0
Total 17 100

Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Béasica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Grafico 4.

Fomento de la lectura comprensiva en el aprendizaje de su area.

Fomento de la lectura comprensiva el aprendizaje de su area.

0% 0% 12%
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Fuente: Docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En cuanto al fomento de la lectura comprensiva aplicada por parte de los docentes,
estos manifestaron que en un 88% es poco, y el 12% indicd que es mucho. Desde este punto
se nota que muchos educadores han descuidado uno de los procesos importantes para el
aprendizaje de la asignatura.

De acuerdo a los resultados se puede interpretar que, se ha demostrado que la mayoria
de los docentes no ha fomentado eficientemente la lectura comprensiva en lo que respecta a
sus clases como herramienta basica a fin de desarrollar el aprendizaje en sus estudiantes.
Esto ocasiona que los alumnos no desarrollen la comprension lectora y pierdan el interés por

leer y aumentar sus conocimientos.
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5. ¢Con que frecuencia ha recibido capacitacion en cuanto a las estrategias de

ensefianza didactica aplicadas a mejorar la comprension lectora?

Tabla 8.
Frecuencia de capacitacion en estrategias de ensefianza didactica aplicadas a la comprension
lectora.
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)

Muy frecuente 0 0

Frecuente 2 12

Poco frecuente 15 88

Nada frecuente 0 0

Total 17 100

Fuente: Encuesta a docentes de la Escuela de Educacién Basica Republica de Alemania

Elaboracion por: Investigadora

Grafico 5.

Frecuencia de capacitacion en estrategias de ensefianza didactica aplicadas a la comprension

lectora.

Frecuencia de capacitacion en estrategias de ensefianza didactica
aplicadas a la comprensién lectora.
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Fuente: Encuesta a docentes de la Escuela de Educacién Basica Republica de Alemania
Elaboracion por: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En cuanto a la frecuencia con la que los docentes reciben capacitacién, se conocid
que un 88% es poco frecuente, y el 12% de manera frecuente. Esto indica que la mayoria ha
descuidado este aspecto y se ve reflejado en lo que aprenderan sus estudiantes.

De los resultados se interpreta que es necesario que los docentes reciban capacitacion
en cuanto a estrategias de ensefianza para mejorar sus habilidades profesionales, y de manera
directa ellos puedan desenvolverse mas dinamicamente y a su vez les permita desarrollar en

clase la comprension lectora de sus estudiantes.
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6. ¢Cuanto cree usted que es necesario capacitar a los docentes para la aplicacion de

la comprension lectora en los estudiantes?

Tabla 9.
Necesidad de capacitarse en la comprension lectora
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Bastante 17 100
Mucho 0 0
Poco 0 0
Nada 0 0
Total 17 100

Fuente: Encuesta a docentes de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion por: Investigadora
Grafico 6.

Necesidad de capacitarse en la comprension lectora

Necesidad de capacitarse en la comprension lectora.
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Fuente: Encuesta a docentes de la Escuela de Educacién Basica Republica de Alemania
Elaboracion por: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En lo que respecta a la necesidad de capacitarse en la comprension lectora, el 100%
de los docentes considera que es bastante necesario, por lo que este aspecto muestra la
disposicion que estos tienen en cuanto a la preparacion profesional.

Los resultados indican la plena disposicidn que tienen los docentes de capacitarse en
lo que respecta a estrategias de ensefianza que permita que los alumnos puedan desarrollar
completamente la comprensién lectora en el aula de clase. De esta manera se lleva a la
asignatura a un nivel mas didactico y se generara mayor interés para que los estudiantes leen

de manera comprensiva sus textos.
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3.3.3. Andlisis e interpretacion de la encuesta aplicada a los estudiantes del Séptimo
afo de Educacion General Bésica de la Escuela de Educacion Bésica Republica
de Alemania.

1. ¢Como considera la labor de ensefianza del profesor?

Tabla 10.
Calidad de la ensefianza del docente
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy Buena 0 0
Buena 3 9
Regular 37 91
Mala 0 0
Total 40 100

Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Bésica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Grafico 7.
Calidad de la ensefianza del docente
Calidad de la ensefianza del docente
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Fuente: Estudiantes de séptimo de la Escuela de Educacién Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

De acuerdo a los estudiantes encuestados, el 91 % consideran que su ensefianza es
regular y el 9% manifestd que es regular. Estos son conscientes de que los docentes presentan
deficiencias en el aula de clase.

Los resultados permiten interpretar que la mayoria de los estudiantes considera que
la forma de ensefiar de sus docentes no es buena. Esta puede considerarse como la mayor
razon por la que los estudiantes no muestran interés por adquirir mas conocimientos y por lo

que la comprension lectora se ve afectada.
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2. ¢Con que frecuencia has notado la falta de interes por leer?

Tabla 11.
Falta de interés por leer como estudiante
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy frecuente 40 100
Frecuente 0 0
Poco frecuente 0 0
Nada frecuente 0 0
Total 40 100

Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacién Bésica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Gréfico 8.

Falta de interés por leer como estudiante

Falta de interés por leer como estudiante
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Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

Todos los estudiantes, es decir que el 100% manifestaron que su falta de interés por
leer es muy frecuente. Esto demuestra que la lectura no es una de las primeras opciones en
cuanto a adquirir conocimiento en los educandos, por lo que, a corto y largo plazo, esto

provoca problemas en su aprendizaje.

De acuerdo a los resultados, se puede interpretar que su falta de interés por leer, es la
razon principal por lo que estos no pueden desarrollar de mejor manera su comprension
lectora y, por ende, no puedan adquirir un aprendizaje significativo. Es necesario plantear

una solucién que permita contribuir a la mejora de esta problematica.
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3. ¢Con que frecuencia el docente utiliza estrategias de ensefianza didactica?

Tabla 12.
Utilizacion de estrategias de ensefianza didactica por parte de su docente
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy frecuente 0 0
Frecuente 0 0
Poco frecuente 0 0
Nada frecuente 40 100
Total 40 100

Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Gréfico 9.

Utilizacion de estrategias de ensefianza didactica en sus estudiantes por parte de su docente

Utilizacion de estrategias de ensefianza didactica por parte de su docente
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Nada Frecuente

Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En esta pregunta, el 100% de los estudiantes encuestados manifestaron que para ellos
es nada frecuente que el docente utilice alguna estrategia de ensefianza didactica. Esta
situacion provoca en ellos que no muestren interés por aprender cuando su profesor imparta

la asignatura.

Esta informacion permite interpretar que, existen deficiencias en cuanto a los
métodos que aplica su docente en clase. Puede deberse a que es poco comun que estos
utilicen alguna herramienta o ensefianza didactica, lo que ocasiona que pierdan el interés por
aprender, dado que la instruccion en el aula se la lleva de manera mecanica y demasiado
tradicional. Es por ello que los alumnos pierden el interés por aprender y por atender a lo

que ensefia el profesor.
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4. ¢Cuénto fomenta el docente a la lectura comprensiva como herramienta bésica en

el desarrollo de tus aprendizajes, en su area de estudio?

Tabla 13.
Fomento de la lectura comprensiva en el aprendizaje por parte de su profesor.
VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE(%)

Bastante 0 0
Mucho 0 0
Poco 0 0
Nada 40 100
Total 40 100

Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Gréfico 10.
Fomento de la lectura comprensiva en el aprendizaje por parte de su profesor
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Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Analisis e interpretacion:

El 100% de los estudiantes manifestaron que, en cuanto al fomento de la lectura
comprensiva por parte de su docente como herramienta basica de aprendizaje, este no lo
hace. Es decir que, los alumnos no estan notando en sus clases el desarrollo de esta habilidad,
debido a que sus clases son de manera muy tradicional.

Por ese motivo es que se puede interpretar que, los estudiantes estan conscientes de
que su docente no da cabida a que exista mayor comprension lectora, por lo que el
aprendizaje no estaria alcanzando los niveles requeridos para los alumnos y sea mas

significativo.
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5. ¢Con que frecuencia el docente ha recibido capacitacion en cuanto a las estrategias

de ensefianza did&ctica aplicadas a mejorar la comprension lectora?

Tabla 14.
Frecuencia de capacitacion de su docente en estrategias de ensefianza didéctica aplicadas

a la comprension lectora.

VARIABLE FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Muy frecuente 0 0
Frecuente 0 0
Poco frecuente 0 0
Nada frecuente 40 100
Total 40 100

Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Republica de Alemania
Elaboracion: Investigadora

Gréfico 11.
Frecuencia de capacitacion de su docente en estrategias de ensefianza didactica aplicadas

a la comprensién lectora.

Frecuencia de capacitacion de su docente en estrategias de ensefianza didactica
aplicadas a la comprension lectora.
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Fuente: Estudiantes de séptimo de EGB de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania
Elaboracion por: Investigadora

Analisis e interpretacion:

En esta interrogante, el 100% de los estudiantes indico que es nada frecuente que sus
docentes reciban capacitacion en cuanto a la mejora de la comprension lectora para aplicarlas
con ellos en sus clases. Ellos no estan enterados de que, si las reciben o no, de ahi que
tampoco puedan notar en sus clases el empleo de metodologias que mejoren sus habilidades
de lectura.

Por eso es que se puede interpretar que existen deficiencias en cuanto a las
metodologias didacticas de ensefianza que se apliquen en la mejora de la comprension

lectora.
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En base a la encuesta aplicada a los docentes y estudiantes del séptimo de la Escuela
de Educacion Bésica Republica de Alemania, se pudo observar que las estrategias de
ensefianza para la comprensién lectora son deficientes y poco frecuentes en un 91% y 100%
respectivamente en los docentes y estudiantes, lo que estaria a su vez generando la falta de

interés por leer en los alumnos.

Asi mismo, los estudiantes manifestaron que los docentes presentan deficiencias en
cuanto a la inclusién de la comprension lectora como herramienta para la ensefianza de su
asignatura, por lo que esto provocaria a corto y largo plazo un bajo rendimiento académico
en ellos.

Sin embargo, existe la pre disposicion en un 100% de los docentes para recibir
capacitaciones sobre estrategias didacticas que se empleen para desarrollar la comprension
lectora, resultados que han permitido el planteamiento de la propuesta que se desarroll6 en

subapartados posteriores.

3.4. ACTIVIDADES Y TAREAS DEL PROYECTO

Para llevar a cabo este disefio de investigacion se siguieron los siguientes pasos:

1. Se procedio arealizar la observacion de la problematica, la cual consistio en observar
el trabajo que realizaba la docente en el aula de clase con sus alumnos, y de esa
manera conocer la manera en que dicta su clase.

2. Se aplico una entrevista (preguntas estructuras) a la autoridad de la institucion y se
conocid desde una perspectiva la problematica en cuanto a la comprension lectora y
sus problemas en el proceso de ensefianza aprendizaje.

3. Se aplico encuesta a docentes - estudiantes de séptimo afio de educacion basica y se
conocid la perspectiva de los actores de la investigacion para dar solucion factible
que mejore la situacion actual.

4. Se ha procedido a elaborar un plan de capacitacion sobre el disefio de estrategia
didacticas para el fortalecimiento de la compresidn lectora, que los docentes puedan
aplicar en sus clases, a fin de generar mayor interés en el desarrollo de la comprension

lectora de los estudiantes de séptimo afio de educacion basica.
Los recursos humanos necesarios en esta investigacion fueron los siguientes:

o Autorade la investigacion

o Autoridades de la Escuela de Educacion Béasica Republica de Alemania
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o Docentes y estudiantes de séptimo afio de educacion basica

o Tutor del proyecto de investigacion
Los recursos materiales que se emplearon, fueron los siguientes:

o Computadora
o Impresora

o Hojas

o Internet

o Smartphone para evidencias fotograficas.

3.5. PROPUESTA
3.5.1. Titulo de la propuesta

“Plan de capacitacion docente para el uso estrategias de ensefianza didactica en el fomento
de la comprension lectora de los estudiantes de séptimo afio de educacion basica de la

Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania”

3.5.2. Justificacion

Uno de los aspectos importantes que mejora el rendimiento de la ensefianza mientras
que el docente imparte su clase, es su capacitacion y desarrollo profesional. Podria
asegurarse que esta debe ser un objetivo primordial que le permitira innovar en cuanto a los
procesos educativos, puesto que la practica pedagdgica del maestro juega un papel
fundamental a fin de lograr transformar la gestion escolar y contribuir que los estudiantes

adquieran un aprendizaje significativo.

A partir de ello, se justifique la realizaciébn de esta propuesta, en base a la
problematica presente en la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en lo que
respecta a la deficiencia de la comprension lectora debido a la falta de aplicacion de
estrategias de ensefianza didactica los estudiantes no muestren interés por aprender y por

leer.

La propuesta es valida y préactica, a través de un plan de capacitacion docente se
pretende motivarlos e incentivar a que ensefien a sus estudiantes ya no de manera tradicional,
sino de manera mas participativa, activa y atrayente, con el objetivo de que ellos vean a su

asignatura como algo mas innovador y didéactico.
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Por otra parte, esto daré relevancia tedrica y metodoldgica, a través de la informacion
recopilada, tendré un impacto positivo no solo en los docentes, sino en toda la comunidad
educativa, serdn todos ellos quienes se beneficiaran a largo plazo de los conocimientos que
adquieran los estudiantes en cuanto al uso de estrategias didacticas para contribuir al
desarrollo de la comprensién lectora y todo lo que conlleva esta tematica.

3.5.3. Fundamentacion
3.5.3.1. Fundamentacién conceptual y tedrica

La fundamentacion conceptual abordada en esta propuesta guarda relacién con la
ensefianza, el aprendizaje, la comprension lectora; mientras que, la fundamentacion teérica
se sustenta en la revision de informacion relacionada a la comprension lectora en los tres
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica y en las estrategias de ensefianza

para la comprension lectora en el nivel literal, en el nivel inferencial y nivel critico
3.5.3.2.Fundamentacion legal

Esta propuesta estd contemplada desde el rol del directivo y esta sustentado en una
base legal especifica del Ministerio de Educacion del Ecuador (2017), en el Manual para la
Implantacion de Estandares de Calidad, en Gestion Escolar, Desempefio Profesional
Directivo y Desemperio Profesional Docente y en el Reglamento General a la Ley Organica
de Educacion Intercultural (LOEI) (2012).

3.5.4. Objetivos
3.5.4.1. Objetivo general

Elaborar un plan de capacitacion docente sobre estrategias didacticas de ensefianza para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes de Séptimo afio de Educacion General

Basica de la Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania.

3.5.4.2. Objetivos especificos
e Desarrollar las estrategias didacticas de ensefianza que contendrd el plan de
capacitacion docente a fin de contribuir a la mejora de la comprension lectora de los
estudiantes.
e Ejecutar el plan de capacitacion a los docentes de la Escuela de Educacién Basica

Republica de Alemania.
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e Evaluar el proceso de capacitacion docente, a fin de conocer su viabilidad y su

contribucidn en cuanto a las estrategias de ensefianza para los estudiantes de Séptimo
afio de EGB.

3.5.5. Ubicacidn sectorial y fisica

La investigacion se llevard a cabo en la Escuela de Educacion Bésica Republica de
Alemania ubicada en el kilobmetro 35 via a Quevedo Santo Domingo de los Tsachilas,
provincia de Los Rios, canton Buena Fe, perteneciente a la Parroquia San Jacinto de Buena
Fe. Con las siguientes coordenadas 0°53'55"S 79°2920"O.

Figura 1.
Ubicacion donde se ejecutara la propuesta

HACIENDA
"SALAPISA
SA"

o

olandesa
Centro
de 5alud

Fuente: Google Maps (2019)

3.5.6. Factibilidad

De acuerdo con la investigacion realizada la propuesta es factible. Primero: en la
institucion educativa objeto de estudio no se ha realizado capacitaciones docentes sobre

estrategias didacticas de ensefianza para mejorar la comprension lectora.

Segundo: los docentes no estan aplicando estrategias de ensefianza que permitan

fortalecer en los estudiantes la lectura y los lleve a desarrollar una comprension significativa
de los textos que estos leen en cada una de sus clases.

54



Tercero: la institucion cuenta con docentes que estan dispuestos a adquirir

conocimientos profesionales a fin de lograr que sus ensefianzas se vean influenciadas

positivamente y que sus clases pasen de ser tradicionales a unas mas didacticas.

3.5.7. Plan de trabajo

A continuacion, se detalla el plan de trabajo que se llevara a cabo para la propuesta

de este plan de capacitacion docente, en donde se especifican los procedimientos, estrategias,

técnicas, poblacion recursos humanos y materiales y presupuesto. Ademas, se aborda las

sesiones de trabajo que contendra el plan de capacitacion, seguido de ello, se exponen cada

una de las actividades socializadas con los docentes.

Tabla 15.
Plan de trabajo de la propuesta de capacitacion docente

Responsable

Talleres | Contenidos fModo q,e Duracion Dirigido Actores de la Fechas
ormacion a . .
ejecucion
Exposicion
sobre los
niveles de
comprension L
Ie?:tora . Directivo Expositora
1 ! Conferencia | 3 horas y 19 05/08/2022
estrategias de maestrante
I~ Docentes
ensefianza
para la
comprensién
lectora
Exposiciones Expositora
de las Directivo maestrante
2 estrategias Taller 6 horas y 19 10/08/2022
didacticas del Docentes
nivel literal
Exposicion de L Expositora
las estrategias Directivo maestrante
3 . Taller 4 horas y 19 17/08/2022
del nivel
. . Docentes
inferencial
Exposicion de L Expositora
las estrategias Directivo maestrante
4 . Taller 4 horas y 19 22/08/2022
del nivel Docentes
critico

Elaboracion: Investigadora

A continuacion, se desglosan las sesiones de los talleres disefiados en el plan de capacitacion:

55



Tabla 16.

Socializacion del Taller 1: Niveles y las estrategias didacticas para desarrollar la comprension

lectora
Contenido Objetivos Estrategias Recursos Actores Evaluacion Horas
e Queesla Proporcionar | Exposicion de | Computador, | Expositora Técnica: 1 hora
comprension | alos maestros los temas videos, y docentes | observacion, 30
lectora. conocimientos mediante diapositivas, Instrumento: | minutos
sobre los presentaciones | proyector, Ficha de
e Importancia niveles de dinamicas material observacion
de la comprensién tedrico para
comprension lectora el docente,
lectora. internet
e Como
desarrollar la
comprension
lectora.
Niveles de
comprension
lectora
o Estrategias Proporcionar Exposicion Computador, | Expositora Técnica: 1 hora
de lectura a los maestros del tema videos, y docentes | observacion, 30
aplicadas a conocimientos mediante diapositivas, Instrumento: | minutos
los tres sobre las presentaciones | proyector, Ficha de
niveles de estrategias dindmicas material observacién
comprension didacticas tedrico para
lectora para el docente,
(literal, desarrollar la internet
inferencial y comprension
critica) lectora

Elaboracion: Investigadora




Tabla 17.

Socializacion del Taller 2: Estrategias didacticas empleadas en el nivel literal de la comprension lectora.

Actores

Evaluacion

Horas

Objetivos

Estrategias

Recursos

2 horas

Contenido

o Estrategia didactica
de “escalera de
serpientes”
(Motivacion)

Socializar el nivel
literal para que los
estudiantes disfruten de
la lectura, a través de la
curiosidad y tengan
una lectura mas fluida.

Se deben dibujar dos escaleras
en una cartulina que contenga
escalones como preguntas.
En cada escalera estara el
dibujo del animal que
representara a cada equipo y se
debera pegar en la pizarra. Se
dividiran en dos equipos y se
les asignara una escalera, luego
se leera el texto en voz alta, se
haran comentarios acerca de lo
que han leido y luego se
realizaran las preguntas que
previamente estaban
elaboradas.

El alumno que este
participando debera responder
verdadero o falso, por cada
respuesta correcta el animal
sube un escal6n, ganara quien
maés escalones haya subido.

Libro de texto,
cuentos, cartulina,
marcadores

Expositora y
docentes

Técnica: observacion,
Instrumento: lista de
cotejo

Técnica: observacion,

2 horas

o Estrategia didactica
de “la ruleta”
(Expresion oral)

Socializar estrategia
para que los
estudiantes desarrollen
su expresion oral, se
concentren al momento
de leer el texto y
puedan contestar las
preguntas

Deberan construir una ruleta
con cartulina utilizando
diferentes colores, y en cada
uno de ello debe llevar una
pregunta acerca de un cuento
gue haya seleccionado el
docente.

El texto que se escoja debera
ser corto y con un vocabulario
que se adapte a las edades de
sus alumnos. Luego se podré

incrementar la dificultad con

Cuento, cartulina,
colores que resalten,
lapiceros

Expositora y
docentes

Instrumento: Ficha de
observacién




diarios o pequefios fragmentos
de libros.

Luego deberan realizar la
lectura en voz alta, de esa
manera el docente que dirige el
juego tendrd la posibilidad de
que las respuestas a cada
pregunta sean correctas.

o Estrategia didactica
de “rompecabezas”

Ayudar a los alumnos a
resolver problemas
para estimular la
capacidad cognitiva.

El docente debera seleccionar
un texto o fragmento del
mismo, luego debera cortarlos
en divisiones ldgicas y darles a
los grupos de estudiantes
dichos rompecabezas.

El docente tendra que solicitar
al grupo a que trate de
reconstruir el fragmento, luego
cada grupo lo leera y compartir

Fragmentos de textos
recortados

Expositora y
docentes

Técnica: observacion,
Instrumento: Ficha de
observacién

2 horas

Elaboracion: Investigadora
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Tabla 18.

Socializacion del Taller 3: Estrategias didacticas empleadas en el nivel literal de la comprension lectora.

presentarlo y escribir el mensaje de su cuento o
moraleja

Contenido Obijetivos Estrategias Recursos Actores Evaluacion Horas
o Estrategia Lograr el El Sociograma deberd construirse escribiendo el | Textos cortos, Expositora y Técnica: observacion, 2 horas
didactica de desarrollo de la nombre de cada personaje en un circulo y se marcadores docentes Instrumento: Ficha de
“Sociograma habilidad representan las interacciones entre ellos a través observacion
literario” cognitiva. de lineas.
Luego deberan interactuar escribiendo algunas
palabras que la resuman brevemente. Y luego
aplicarlas a los estudiantes cuando realicen una
lectura colectiva, utilizando cada estudiante el
mismo libro.
Se debera tener cuidado al elegir la lectura y la
cantidad de personajes presentes en el texto y
que se adapten a los requerimientos de los
alumnos.
o Estrategia Desarrollar en los | EIl docente orientara a los estudiantes a leer un Hojas de Expositora y Instrumento: Ficha de 2 horas
didactica de estudiantes la texto y a identificar las ideas principales y colores, docentes la historia creada por
“creando mi imaginacion, realizar un resumen del texto leido. ilustraciones los estudiantes
pequefio creatividad y el Luego deberan ilustrar con los materiales lapices de
libro uso de materiales | conseguidos las ideas principales del texto o la colores,
ilustrado” reciclables. moraleja. materiales del
Luego de esto, estaran en la capacidad de crear medio,
su propio cuento ilustrado en el que debera pegamento
redactar su propia lectura, organizarlo, escolar.

Elaboracion: Investigadora
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Tabla 19.

Socializacion del Taller 4: Estrategias didacticas empleadas en el nivel critico de la comprensién lectora.

didactica de
“la caja
magica”

estudiante el
habito de
aprendizaje
diario, a través de
la lectura, inferir
en ellay generar
preguntas.

luego elaboren preguntas en base a lo leido y
colocarlas en una caja de cartén, luego un
estudiante debera sacar de ellas una pregunta y
tendré cinco minutos para contestar, y quien la
responda en el menor tiempo posible sera quien
haya ganado.

docentes

observacion

Contenido Obijetivos Estrategias Recursos Actores Evaluacion Horas
o Estrategia Desarrollar en los | El docente les proveera una ficha con una serie Fichas Expositora y Instrumento: Ficha de 2 horas
didactica de estudiantes el de frases a los estudiantes y estos deberan crear | elaboradas con docentes la historia creada por
“construye analisis critico, a una historia de acuerdo a lo que comprendan. frases que les los estudiantes
tu propia fin de que permitan crear
historia” deduzcan, saquen alos
conclusiones y estudiantes sus
den a conocer sus historias
ideas.
o Estrategia Generar en el El docente solicitara a los alumnos que lean y Caja de carton Expositora y Instrumento: Ficha de 2 horas

Elaboracion: Investigadora
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3.5.8. Recursos de la propuesta

3.5.8.1. Humano

Tabla 20.
Recursos humanos utilizados
DETALLE CANTIDAD

Directivos 1
Docentes 17
Maestrante Facilitadora 1
Total 19

Elaboracion: Investigadora

3.5.8.2. Equipos o Materiales

Tabla 21.

Recursos materiales utilizados

DETALLE CANTIDAD

Computador 1
Proyector 1
Celular con camara de alta resolucion 1
Folletos 0 Mddulos 18
Hojas 100
Lapices 18
Marcadores 18
Lapiceros 18
Cartulina 18
Cuentos 18
Caja de carton 1
Total 211

Elaboracion: Investigadora



3.5.8.3. Econdmicos (Presupuesto)

A.- Talento humano

Tabla 22.
Recursos econdmicos del talento humano utilizado

VALOR HORA

TALENTO TEMPORALIDAD CLASE VALOR TOTAL
Taller 1 3 horas $20,00 $ 60,00
Taller 2 6 horas $30,00 $ 180,00
Taller 3 4 horas $30,00 $ 180,00
Taller 4 4 horas $30,00 $ 180,00
Subtotal 1 $600,00
Elaboracion: Investigadora
B.- Materiales
Tabla 23.
Recursos econdémicos de los materiales utilizados
DETALLE CANTIDAD VALOR VALOR
UNITARIO TOTAL
Folletos 0 Mddulos 9 $3,00 $27,00
Hojas 100 $0,01 $10,00
Lépices 9 $0,25 $2,25
Marcadores 18 $0,75 $13,50
Lapiceros 9 $0,35 $3,15
Cartulina 9 $0,50 $4,50
Cuentos 9 $1,00 $9,00
Materiales y Suministros varios $ 30,00 $30,00
Subtotal 2: $99,40
Elaboracion: Investigadora
C- VARIOS
Tabla 24.
Recursos econémicos varios
DETALLE CANTIDAD VALOR TOTAL
Refrigerios 152 $56,00
SUBTOTAL 1: $600,00
SUBTOTAL 2: $99,40
SUBTOTAL 3 (REFRIGERIOS): $56,00
TOTAL $811, 40
+ IMPREVISTOS 5% $40,57
TOTAL GENERAL $851,97

Elaboracién: Investigadora
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3.5.9.Valor de la propuesta

La propuesta de capacitacion tiene un costo que asciende a la cantidad de $851,97
(OCHOSCIENTOS CINCUENTA Y UNO CON 97 /100 DOLARES)
Este Plan de capacitacion permitié capacitar a 17 Docentes y a la Directora de la institucién

3.5.10. Financiamiento

el costo total asciende a US$ 851,97 la cual, esta cantidad sera financiada tanto por la

institucién, asi como la investigadora maestrante.

3.5.11. Principales indicadores de cambio educativo.

Tabla 25.

Indicadores de seguimiento para el plan de capacitacion

Plan de Qué se evaluara Cuando se evaluara Cdémo se lo
capacitacion (indicadores) evaluara
Objetivos ¢Cumplid con las Al finalizar la capacitacion | Ficha de

expectativas? observacion
Contenidos ¢Son pertinentes? Durante la capacitacion Ficha de

los objetivos?
¢Favorece el
fomento de la

(permanente) observacion
Estrategias ¢Son coherentes? Durante la capacitacion Entrevista grupal
¢Permiten cumplir | (permanente) Guia de preguntas

lectura?
Recursos ¢Son claros y Durante la capacitacion Observacion
didacticos? (permanente)

Elaboracion: Investigadora
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CAPITULO IV
RESULTADOS DEL PROYECTO

"Si queremos educar a un nifio debemos
educarle a él y educar también a su
ambiente. Puesto que todos los nifios
viven en un contexto, debemos educar al
nifio y al contexto, a los dos."

José Antonio Marina.



4.1 PRINCIPALES RESULTADOS DEL PROYECTO.

Debido a que la comprensidn lectora es un aspecto importante en la adquisicion de
conocimiento, muchos estudiantes estaban perdiendo el interés por leer y aprender mediante
la lectura. De ahi que se propuso una herramienta que les permitiria a los docentes
capacitarse en cuanto a las estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora, y estos
fueron los principales resultados de la propuesta disefiada:

e Debido a que se estudiaron los fundamentos tedricos sobre estrategias didacticas, la
propuesta les proporciona a los docentes y estudiantes la informacidn necesaria en
cuanto a las estrategias didacticas de ensefianza y los materiales didacticos que
emplearan en las actividades pedagdgicas.

e Gracias al diagndstico que se aplico a los docentes, la propuesta se adapto a los
requerimientos de los niveles de conocimientos tanto del docente como los de los
estudiantes a fin de estos no encuentren ninguin problema en la ejecucion de la misma.

e El disefio del plan de capacitacion permite generar en los estudiantes mayor interées
por aprender y por desarrollar su comprension lectora mediante las estrategias
didacticas seleccionadas, entre las que estan diferentes actividades y juegos que da
cabida a que la clase fuera méas dinamica y atrayente.

e Con la evaluacion de los resultados se genera mayor motivacion en los directivos de
la institucion a brindarles a los docentes capacitaciones continuas que les permitan
mejorar sus competencias profesionales y que a su vez, lograran generar una

adecuada calidad en la educacion.
4.2 EVALUACION DEL PROYECTO.

La elaboracién del plan de capacitacion docente usando estrategias de ensefianza
didactica permitira fomentar en gran manera la comprension lectora de los estudiantes de
séptimo afio de educacion basica de la Escuela de Educacion Basica “Republica de
Alemania”. Esta herramienta serd util para los educadores debido a que se le ofrece una
herramienta de apoyo de clases en la que se detallo la planificacion y ejecucion de cada una

de las actividades.
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Para demostrar la practicidad de la herramienta elaborada, se tuvo en consideracion,

conseguir la aprobacion de profesionales que validen la propuesta a fin de que el recurso que

se les presentaba a los docentes fuera coherente y promoviera comentarios positivos.

De ahi que, la propuesta del plan de capacitacion docente para el uso de estrategias

didécticas para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de séptimo afio de

Educacién Basica, de la Escuela de Educacion Bésica “Republica de Alemania”, cantdn

Buena Fe, periodo 2021-2022, ser4 evaluado a traves de la Guia de Evaluacion de procesos

y resultados que se muestra a continuacion:

4.2.1. Guia de evaluacion de procesos-resultados.

Participantes: Docentes y Directora de la institucion
Lugar: Escuela de Educacion Basica “Republica de Alemania”
Fecha: agosto/2022

Responsable: Ing. Iralda Gallo Ponguillo

Dimensién de la evaluacion:

e Efectividad de la Propuesta

e Relevancia de la Propuesta

Escala Valorativa

e A =Optima = Superior al 80% de calidad y/o rendimiento
e B = Aceptable = Entre el 60% Yy el 79% de calidad y/o rendimiento
e C = Minimo = Entre el 40% Yy el 59% de calidad y/o rendimiento

e D = Deficitaria = Menos del 40% de calidad y/o rendimiento

Tabla 26.

Efectividad de la propuesta

1. EFECTIVIDAD DE LA PROPUESTA A |B
1.1. Grado de cumplimiento de la programacion. X
1.2. Grado de cumplimiento de los objetivos X

Elaboracion: Investigadora
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Tabla 27.

Relevancia de la propuesta

2. RELEVANCIA DE LA PROPUESTA A B C D

2.1. Grado de correspondencia entre los contenidos de la X

propuesta y los requerimientos del desarrollo social

2.2. Grado de impacto de la propuesta en los estudiantes X

Elaboracion: Investigadora

Tabla 28.

Valoracion general del plan de capacitacion

VALORACION GENERAL DE LA PROPUESTA CRITERIO %
1. Grado de cumplimiento de la programacion. 97 %
2. Grado de cumplimiento de los objetivos 97 %
3. Grado de correspondencia de contenidos-social 97 %
4. Grado de impacto de la propuesta en la comunidad educativa 97 %

Elaboracion: Investigadora

Las tablas 26 y 27 en las que se validaron las dimensiones de la investigacion
permitieron ver el resultado de la aplicacion de la guia de la evaluacion en la que se tomé en
cuenta la efectividad de la propuesta mediante el grado de cumplimiento del programa, de
los objetivos y la relevancia de la propuesta, en la que se destaco el grado de correspondencia

entre el contenido y los requerimientos, asi como el impacto de la propuesta.

En tal orden los resultados fueron muy claros, pues se obtuvo un 97% de aceptacion,
lo que considera a la propuesta como positiva, por lo que fue trascendental acentuar el valor
absoluto de aceptacion del plan de capacitacion docente disefiado para su posterior

implementacion en la Escuela de Educacion Basica “Republica de Alemania”
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

"Necesitamos buenos educadores,
es decir: profesores y padres."
Christopher Clouder.



5.1. CONCLUSIONES

De acuerdo a toda la informacion expuesta en este proyecto de investigacion se

obtuvieron las siguientes conclusiones:

A través de la fundamentacion tedrica se logré establecer que las estrategias
didacticas que permiten el desarrollo de la comprension lectora y que generan una
mayor participacion activa en el estudiante son los rompecabezas, ruletas, escaleras
de serpientes, la loteria, sociogramas, cuentos y composicion de historias ficticias o
reales, por eso la propuesta se baso en este tipo de actividades.

A través de la encuesta aplicada se realizd el diagndstico de la situacion actual en
cuanto al empleo de estrategias didacticas, donde se conocié que en un 91% su
ensefianza-aprendizaje era deficiente. De ahi que, se considerara como una de las

razones por las que existia falta de interés por leer y aprender en sus educandos.

Se disefio el plan de capacitacion tomando en consideracion las actividades
didacticas establecidas tedricamente. La cual conto con diez sesiones; dos de ellas se
centraron en conceptos teoricos sobre la comprension lectora, y las ocho sesiones
restantes fueron enteramente préacticas donde se desarrollaron los tres niveles de
comprension lectora (tres del nivel literal, dos del nivel inferencial y tres del nivel

critico).

Se evaluo el plan de capacitacion docente, en el que se obtuvo un 97% de aceptacion
por parte de los evaluadores, demostrando asi que, la efectividad y relevancia de la

propuesta es adecuada.
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5.2. RECOMENDACIONES

En base a las conclusiones, se establecieron las siguientes recomendaciones:

e A la institucion, realizar futuras investigaciones que profundicen y correlacionen a
la comprension lectora con otras aplicaciones innovadoras a fin de que los docentes
puedan influir positivamente en el aprendizaje de sus estudiantes y en su practica

pedagogica.

e A los docentes, autoevaluar sus métodos de ensefianza con el objetivo de que los
mismos determinen sus debilidades en su labor pedagdgica y se promuevan como
investigadores a fin de que puedan solucionar los problemas que se le presenten en

el aula con sus estudiantes y puedan hacer de su practica un trabajo eficiente.

e Alasautoridades de la institucion realizar capacitaciones constantes (cada tres meses)
con la finalidad de mantener el perfil de curriculo profesional docente actualizado, y

de esa manera puedan lograr en sus estudiantes, un aprendizaje mas significativo.

e A las autoridades, evaluar semestralmente el rendimiento de los docentes en cuanto
a su ensefianza en el aula, a fin de conocer el nivel o grado de alcance que estan

teniendo con sus estudiantes en la asignatura que imparten.
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Anexo 1.

Certificacion del Urkund

CERTIFICADO DE ORIGINALIDAD URKUND

Lcdo. Edgar Pastrano Quintana, PhD.

COORDINADOR DE LA MAESTRIA EN EDUCACION
DEPARTAMENTO DE POSGRADO

UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO

Presente. -

Cordialmente informo a usted que segun el analisis realizado en la plataforma URKUND al Proyecto
de Investigacion: “ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEPTIMO ANO DE LA ESCUELA
DE EDUCACION BASICA REPUBLICA DE ALEMANIA DE LA PROVINCIA DE LOS RIOS,
ECUADOR, PERIODO 2021- 2022.”, de autoria de la ING. GALLO PONGUILLO IRALDA
ERNESTINA, presenta un 95% de originalidad y un 5%de similitud con otros trabajos publicados

en la web, tal como se dalla en la siguiente imagen

Ouriginal

Document Information

Analyzed document GALLO - MARCO TEORICO.docx (D143970318)
Submitted 2022-09-12 23:47:00

Submitted by

Submitter email pplaza@uteq edu ec
Similarity 5%
Analysis address pplaza.uteq@analysis.urkund.com

Sources included in the report

Particular que pongo a su conocimiento para los fines pertinentes.

Atentamente,

‘

Ing. Paula Marisol Plaza Zambrano, PhD.
Tutora del Proyecto de Investigacion
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ANexo 2.

Peticion de desarrollo de proyecto a la Directora.

Fumisa 7 de Junio del 2022

Leda. Maria Elena Cedefio
DIRECTORA DE LA ESCUELA REPUBLICA DE ALEMANIA
Presente

De mis consideraciones:

Yo Iralda Ernestina Gallo Ponguillo portadora de la cédula de identidad 1205124371,
estudiante de la Maestria en Educacién Posgrado en la Universidad Técnica Estatal de
Quevedo, solicito muy comedidamente se me otorgue permiso para la ejecucién del trabajo
de investigacién titulada: “ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEPTIMO ANO DE LA ESCUELA
REPUBLICA DE ALEMANIA, CANTON BUENA FE, PEERIODO 2021-2022", que se realizard en
el presente afio y tendrd el asesoramiento de la docente Ing. Paula Marisol Plaza Zambrano,
Phd. Estudio que serd presentado en opcién al Grado Académico de Magister en Educacion
Mencién Orientacion Educativa.

Sin otro particular a que tratar, reciba un cordial saludo.

Atentamente:

iralda Ernestina Gallo Ponguillo
Cd.1205124371
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Anexo 3.

Respuesta de la Directora.

-~ ESCUELA DE EDUCACION BASICA .
oy ~ i« ~ ~ g 70
k’) “REPUBLICA DE ALEMANIA” & By
FUNDADA EL 10 DEAGOSTO DE 1968 E] /“r' 5 &
TR . DIRECCION: KM. 35 VIA QUEVEDO - SANTO DOMINGO MARGEN IZQUIERDO b, 2
Ministerio de Educaﬂon EMAIL: escrepublicadealenumia@gmail.com m-wwim ==
RCTO. FUMISA - BUENA FE - LOS RIOS - ECUADOR FUMISA - BUENAFE

Fumisa 10 de Junio del 2022

Ing. Iralda Ernestina Gallo Ponguillo
Estudiante de la Maestria en Educacién Posgrado en la Universidad Técnica Estatal de Quevedo.
Presente

De mis consideraciones:

En respuesta al oficio de fecha 7 de junio 2022 suscrito por Iralda Ernestina Gallo Ponguillo en
que solicita se le otorgue permiso para ejecucion del trabajo de investigacion titulado:
“ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEPTIMO ANO DE LA ESCUELA
REPUBLICA DE ALEMANIA, CANTON BUENA FE, PEERIODO 2021-2022", que se
realizard en el presente afio y tendré el asesoramiento de la docente Ing. Paula Marisol Plaza
Zambrano, Phd. Estudio que serd presentado en opcién al Grado Académico de Magister en
Educacién Menci6n Orientacién Educativa. Al respecto digo lo siguiente:

Ing. Iralda Ernestina Gallo Ponguillo , tengo a bien manifestarle que su solicitud ha sido
aprobada, tendréd todo el apoyo de la Institucién Educativa y la informacién oportuna que
requiera en su investigacion.

7 Y

\ [ 1\
¥,£A< O,lL { &L(,(/

Lcda-Maria Elena Cedefio
DIRECTORA DE LA ESCUELA “REPUBLICA DE ALEMANIA”

DE EDUCACION BASICH
A DE ALEMANI
wiea - Buena &7
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Anexo 4.
Entrevista a la directora de la institucion
UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO

UNIDAD DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ORIENTACION EDUCATIVA

ENTREVISTA APLICADA A LA DIRECTORA DE LA ESCUELA DE EDUCACION
BASICA “REPUBLICA DE ALEMANIA”

OBJETIVO: Conocer el estado actual de la comprension lectora en los estudiantes de
Séptimo Afio de la Escuela de Educacion Bésica Republica de Alemania en la provincia de
Los Rios.

Esta entrevista solo se utilizara con fines cientificos y didacticos, sirvase responder de la
manera mas sincera posible.

1. ¢Cual cree usted que es la principal causa por la que se producen problemas en la
comprension lectora?

2. ¢Cree que los instrumentos de ensefianza con los que cuenta la institucion son los
mas propicios para promover la comprension lectora?

3. ¢Qué accion o acciones lleva a cabo la institucion cuando se presentan problemas de
rendimiento debido a la comprension lectora?

4. ¢Qué hacen en los casos en los que los estudiantes muestran problemas en la
comprension lectora?

5. ¢Cree que los docentes se encuentran capacitados para promover la comprension
lectora en sus estudiantes?

iGracias por su participacion!

79



Anexo 5.

Encuesta aplicada a los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Republica de Alemania”

UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO
UNIDAD DE POGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ORIENTACION EDUCATIVA

ENCUESTA APLICADA A LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE EDUCACION
BASICA “REPUBLICA DE ALEMANIA”
OBJETIVO: Conocer el estado actual de la comprension lectora en los estudiantes de Séptimo Afio de la
Escuela de Educacion Basica Republica de Alemania en la provincia de Los Rios.
Esta encuesta solo se utilizara con fines cientificos y didacticos, sirvase responder con una (X) de la manera
mas sincera posible.

PREGUNTA 1. ;Cdémo considera su labor de ensefianza con sus estudiantes?
Muy buena
Buena
Regular
e Mala
PREGUNTA 2. ;Con que frecuencia ha notado la falta de interés por leer en sus estudiantes?
Muy frecuente
Frecuente
Poco frecuente
o Nada frecuente
PREGUNTA 3. ¢ Con que frecuencia utiliza estrategias de ensefianza didactica en sus estudiantes?
Muy frecuente
Frecuente
e Poco frecuente
o Nada frecuente
PREGUNTA 4. ;Cuanto fomenta usted la lectura en los estudiantes como herramienta basica en el desarrollo
de los aprendizajes, en su area de estudio?

e Bastante
e Mucho
e Poco

e Nada

PREGUNTA 5. ;Con que frecuencia ha recibido capacitacion en cuanto a las estrategias de ensefianza didactica
aplicadas a mejorar la comprension lectora?
Muy frecuente
Frecuente
Poco frecuente
o Nada frecuente
PREGUNTA 6. ;Cuénto cree usted que es necesario capacitar a los docentes para que mejoren la aplicacion
de la comprension lectora en los estudiantes?

e Bastante
e Mucho
e Poco

e Nada

iGracias por su participacion!

80



AnNexo 6.

Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo de Educacion Basica de la Escuela de
Educacion Basica “Republica de Alemania”

UNIVERSIDAD TECNICA ESTATAL DE QUEVEDO

UNIDAD DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION MENCION EN ORIENTACION EDUCATIVA

ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE SEPTIMO ANO DE EGB DE LA ESCUELA
DE EDUCACION BASICA “REPUBLICA DE ALEMANIA”
Obijetivo: Conocer el estado actual de la comprension lectora en los estudiantes de Séptimo Afio de la Escuela
de Educacion Basica Republica de Alemania en la provincia de Los Rios. Esta encuesta solo se utilizara con
fines cientificos y didacticos, sirvase responder con una (X) de la manera mas sincera posible.
PREGUNTA 1. ;Cdémo consideras la labor de ensefianza de tu profesor?
Muy buena
Buena
Regular
e Mala
PREGUNTA 2. ;Con que frecuencia has notado la falta de interés por leer?
Muy frecuente
Frecuente
e Poco frecuente
o Nada frecuente
PREGUNTA 3. {Con que frecuencia tu docente utiliza estrategias de ensefianza didactica?
e  Muy frecuente
Frecuente
Poco frecuente
o Nada frecuente
PREGUNTA 4. ;Cuanto fomenta tu docente la lectura como herramienta basica en el desarrollo de tus
aprendizajes, en su area de estudio?

e Bastante
e Mucho
e Poco

e Nada

PREGUNTA 5. ;{Con que frecuencia tu docente ha recibido capacitacion en cuanto a las estrategias de
ensefianza didactica aplicadas a mejorar la comprension lectora?
Muy frecuente
Frecuente
Poco frecuente
o Nada frecuente
PREGUNTA 6. ;Cuéanto crees tU que es necesario capacitar a los docentes para que mejore la aplicacion de la
comprension lectora ustedes como estudiantes?

e Bastante
e Mucho
e Poco

e Nada

iGracias por su participacion!
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Anexo 7.
Evidencias fotograficas

o SRR e
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